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Resumen:

En el trabajo se  admite como punto de partida la contradicción entre el carácter general de los contenidos incluidos en los programas de las disciplinas y las exigencias de los sistemas productivos locales en que han de desempeñarse los graduados. La solución tiene lugar  en la producción del contenido contextualizado, en la cual tienen una participación activa los estudiantes y profesores, asumiendo estos últimos un rol de productores del contenido que llevan a su docencia. El modelo en su ejecución, fortalece la capacidad del colectivo pedagógico y la facultad para el cumplimiento de su compromiso social  en el perfeccionamiento de la eficiencia económica en las entidades productivas del entorno y con el componente cultural del desarrollo en las comunidades.
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Introducción:

A los efectos de este trabajo se acepta como objetivo de la profesión del agrónomo, dirigir los sistemas de producción agrícola en las unidades de base agropecuaria, para lo que actúan sobre un objeto multilateral que es el proceso de la producción agropecuaria. Este es un objeto complejo por la amplitud , diversidad y relaciones que se dan entre los factores que conforman el núcleo de su integridad: las plantas de cultivo, los animales de granja y el medio ambiente; todo lo cual es causa de que las manifestaciones concretas tienen lugar en modos localmente específicos. La introducción de la concepción de sostenibilidad en la agricultura sobre la base de soluciones agrotécnicas y zootécnicas ajustadas a las condiciones y recursos locales, incrementa el nivel de la referida diversidad en la medida en que lo son también los medios con los que se resuelven los problemas productivos. Pero lo heterogéneo de los sistemas de producción es especialmente notable en los ecosistemas frágiles montañosos donde se alcanza la mayor diversidad y se propugna el desarrollo sujeto a una orientación esencialmente  endógena y preservadora del medio ambiente.

De aquí que la formación de un agrónomo que producirá en un ambiente específico ha  de hacerse con un contenido que en su configuración incluye el contexto (el contenido contextualizado), sin que ello implique una negación de lo general porque se pondría límites muy estrechos al perfil ocupacional y a las posibilidades reales de actuación exitosa en sistemas diferentes de aquellos en los que fue entrenado; por ello el contenido contextualizado debe reveler lo general como formas concretas de su presentación y permitir su validación y consolidación. 

La contextualización del contenido como una necesidad.

El contenido, al ser delimitado por los problemas profesionales, hereda el nivel de generalidad de estos, el cual  se transfiere a los programas de disciplina elaborados y puestos  a disposición de los colectivos docentes en los diferentes centros, mientras las condiciones y recursos para la solución de  los problemas en un escenario concreto, imponen una especificidad, que lo hace particular y sólo así es realmente pertinente. Esta es una contradicción que en la carrera de Agronomía se hace particularmente notable como resultado de la gran diversidad de formas en que se manifiesta su objeto de trabajo y la variabilidad de los recursos con que han de resolverse los problemas profesionales. la evolución hacia una agricultura sostenible y ecológica agrega mayor grado de particularidad por cuanto las soluciones están más sujetas a las condiciones específicas de los ecosistemas en los cuales el productor interviene. En las montañas, sumado a todo lo anterior se presenta una diversidad superior, y la orientación del progreso por una concepción  de desarrollo endógeno que procura limitar la importación de tecnologías, incluso desde zonas diferentes de la propia montaña, y sugiere la generación de soluciones locales sostenibles, plantea un mayor nivel de profundización en la contradicción que venimos planteando. Esto exige que en el proceso de conformación del contenido que realizan  los colectivos docentes en el nivel de las disciplinas o módulos relacionados con el objeto de la profesión (Disciplina Principal Integradora), éste sea considerado en su relación con las exigencias de los sistemas productivos del contexto más probable para el desempeño de los graduados. Surgiendo de esta relación un contenido contextualizado que no niega el contenido general, sino que al contemplar las especificidades de los sistemas agropecuarios singulares lo enriquece con la demostración de los modos concretos de manifestación del contenido general  y con los nuevos contenido que surgen del conocimiento de los recursos que entran en la solución de los problemas dados en su singularidad. De modo que el contenido contextualizado se presenta como un contenido particular que resuelve la contradicción contenido general sistemas agropecuarios singulares. 

La contextualización del contenido de los programas docentes se entiende como la incorporación en estos, de aquellos contenidos que resultan de la generación de tecnologías apropiadas o la innovación de las ya aceptadas para  lograr un ajuste a las condiciones locales. Este proceso posibilita la formación de habilidades profesionales para el contexto más probable de desempeño de los egresados y contribuye al perfeccionamiento continuo del contenido que se incluye en los programas docentes. Permite  la participación de estudiantes y docentes investigadores como productores del contenido, erigiéndose en estrategia pedagógica que contribuye a la preparación de los futuros profesionales para la aceptación  del cambio y para la participación en el mismo. Los contenidos contextualizados enriquecen los más generalizados y aceptados por la comunidad científica y de productores al presentarse como nuevas formas de los anteriores, como aplicaciones de los conceptos, principios, regularidades y leyes más generales en la utilización de los medios  del entorno en función del desarrollo.

La fuente del contenido contextualizado: el modelo considera la contradicción  que se expresa entre las tendencias conservadoras del sector productivo que conlleva a mantener, a preservar las tradiciones productivas que agotan los recursos para la solución de los problemas, y las fuerzas desarrolladoras del proceso de investigación que propone nuevas soluciones. Estos proceso se dan en comunidad y oposición dialéctica y son posibles en el proceso de difusión donde esta cultura creada es asimilada por los productores.

La contradicción se manifiesta en el modelo propuesto a través de los contenidos ya aceptados como parte de la cultura de al producción agropecuaria, como núcleo de esa cultura, y la necesidad de la generación de nuevas tecnologías, variantes, innovaciones o alternativas productivas; y se resuelve a través de la investigación enriquecedora del saber que toma como base los conceptos, principios y leyes aprobadas por la comunidad científica y la experiencia acumulada en los modos anteriores de hacer.

La contradicción se lleva al modelo para resolver desde aquí la que queda planteada en un nivel más externo entre el contenido general de los programas docentes y los sistemas  agropecuarios singulares, se convierte así en la fuente generadora del contenido contextualizado al encontrar en la solución de la misma los nuevos modelos productivos expresados en las innovaciones o alternativas tecnológicas obtenidas, que finalmente ingresan como parte del contenido en un proceso que se hace continuo porque los nuevos hallazgos volverán a ser contradictorios obligando a la búsqueda permanente (Ver esquema siguiente).

Esquemas # 1: Producción del contenido contextualizado.


Las tecnologías o alternativas como componentes del modelo: las tecnologías, alternativas o innovaciones generadas en el proceso de investigación propuesto por el trabajo, se mueven en tres direcciones previstas: en el sentido de la incorporación a los programas docentes para su actualización y perfeccionamiento continuo; ingresan a los sistemas productivos mejorando su eficiencia económica, y finalmente amplían la capacidad de repuesta de la Facultad a las demandas sociales. Constituyen una expresión concreta de la solución a la contradicción que se da entre la investigación y la producción. Al mismo tiempo al incorporarse a los programas docentes como contenidos contextualizados se convierten en una solución a la contradicción entre los contenidos configurados por los problemas generales y la necesidad de procedimientos específicos cuando se incorporan las condiciones y recursos como elementos para el tratamiento de los problemas. Así, la necesidad de producir alimentos para los animales de granja es un problema genérico, pero producirlo con los recursos del contexto implica un conocimiento profundo de estos recursos especiales que entran en el proceso. Producir eficientemente con determinados recursos presupone el dominio de estos, por lo cual a las soluciones aportadas en el modelo en forma de tecnologías, variante tecnológicas o alternativas, están asociados conocimientos que contemplan las cualidades de las materias primas y medios en general, procedimientos para mejorarlos, formas de obtenerlos, modos  más convenientes de utilización, entre otros aspectos. Los docentes investigadores resultan generadores del conocimiento y su actividad en el diseño trasciende la práctica didáctica que tradicionalmente se limita a la conformación de los temas a partir del contenido ya determinado anteriormente en los programas de las disciplinas y asignaturas y para los que se tuvieron en cuenta los problemas profesionales como punto de partida, pero en su forma genérica, haciendo abstracción del contexto social más probable. 

El proceso en que son creados estos resultados, los hace particulares en el sentido de que son  propuestos  para determinados espacios naturales, delimitados por la presencia o factibilidad de condiciones concretas, mientras los conocimiento referidos como asociados  a estos resultados  se mueven entre singulares y particulares pero en ambos casos son  sustentados por un conocimiento general anterior que se enriquece con estas aportaciones. De modo que el contenido particular que resulta  del sistema de relaciones concreto, revela el contenido general y lo consolida al presentarlo en un nuevo sistema de relaciones derivado de la diversidad de modos concretos de aplicación. 

Los resultados así logrados se evalúan en correspondencia con su pertinencia que es real para los sistemas productivos en la medida en que resuelve los problemas concretos con los recursos disponibles y para el proceso formativo si satisface las  exigencias que impone el modelo del profesional. La evaluación favorable en la concurrencia de ambos criterios hacen válido el resultado y funcional el modelo porque  garantiza la posibilidad del perfeccionamiento del programa en lo relativo a su contenido que es finalmente el objetivo que se propone alcanzar. 

La búsqueda científica concebida en el modelo se acoge al enfoque de desarrollo endógeno y reconoce en la institución docente la misión de crear tecnologías  apropiadas para los agrosistemas frágiles del entorno. Una contribución importante del desarrollo de esta contradicción acontece en los aportes al componente cultural del progreso en el entorno; todo lo cual realza la pertinencia de la universidad con énfasis en el área de la profesión que desarrolla. 

Ejecutaría del modelo: La relación de cooperación docencia investigación que estamos argumentando se produce con el desarrollo del proceso formativo en el marco de los procesos productivos reales, al que se incorporan los estudiantes y docentes investigadores para el desarrollo de un proyecto que procura soluciones para los problemas productivos de una entidad determinada que se declara integral en dos direcciones; una primera expresada a través de su estructura productiva y el alcance de los renglones productivos, los que manifiestan el nivel de integridad y diversidad que han de caracterizar los agrosistemas en las montañas, estando así en capacidad de revelar problemas profesionales.  Por otra parte se desarrollan allí en alguna medida los procesos universitarios de investigación, docencia, extensión universitaria y acciones de capacitación y superación profesional a los productores. (Ver esquema # 2).

Esquema # 2: Ejecutoria del modelo 


De las relaciones entre los procesos de investigación y formación del profesional en el seno de los procesos productivos emanan  actividades de extensión universitaria que adquieren relevante importancia al erigirse en nexos entre la Facultad y la comunidad.

Estas acciones contribuyen a la transferencia tecnológica pero la superan por cuanto se conforma como un sistema de interrelaciones establecidas entre la universidad con sus estudiantes y profesores, y las empresas productoras, que conlleva al fomento de una cultura en todas las esferas, que a  su vez propicia la asimilación de la ciencia que se produce. Se cumple así el rol de la universidad, que además del enriquecimiento de la innovación tecnológica, abarca la creatividad social general. Las Facultades en las montañas deben asumir un compromiso con los componentes culturales del desarrollo ya que es desde esta integralidad del desarrollo y no solamente con la eficiencia económica de los sistemas productivos diseñados, que surge un sector productivo preparado para aceptar la innovación y para participar en ella. 

La relación investigación procesos productivos en la granja integral de referencia transciende los marcos de una estrategia pedagógica y aporta al proceso de transferencia tecnológica mediante la promoción de los resultados del trabajo científico de la Facultad, haciéndose eficaces al lograr su incorporación a los sistemas productivos como soluciones reales; contribuyendo así el modelo, a la eficiencia económica de los sistemas productivos, como compromiso que asume la Facultad en la montaña.

Los procesos productivos aportan sus sistemas y problemas profesionales a los procesos universitarios convirtiéndose en las áreas de búsqueda científica, en espacios de actuación de los estudiantes y docentes investigadores, de aquí que el modelo presuponga un nivel de desarrollo ajustado a estos requisitos, lo que significa disponer, desde la singularidad, de la capacidad para generar problemas que requieran el método científico para su solución.

Los problemas de los sistemas productivos que entran en el sistema de relaciones se corresponden con los más generales en los programas docentes y a la vez se corresponden con las necesidades de  los sistemas productivos contextuales, a modo de ejemplos se pueden enumerar los siguientes: 

· Producción sostenible de alimento animal a partir de los residuos agrícolas fibrosos producidos en las montañas. Lo singular  radica en que ahora es necesario todo un conocimiento sobre cómo proceder con estos recursos específicos dentro de los que pueden estar los residuos de beneficio del café para lo que se impone aprender a emplearlos en las proporciones adecuadas, crear procedimientos para su mejoramiento como la fermentación sólida, en cuáles condiciones ocurre mejor, cuáles especies animales son más eficientes en su utilización, etc. Todos estos son conocimientos nuevos que enriquecen lo ya alcanzados sobre la capacidad de los animales para digerir las fibras. Y de igual modo sucedería con otros casos como:

· Manejo de los animales en las condiciones de la montaña.

· Atención a la salud animal  a partir del uso de recursos autóctonos de la montaña.

· El manejo agroecológico de fincas en las montañas.

· Tecnologías para el manejo agroecológico de cafetales.

Del proceso de investigación en la granja integral de referencia surge un resultado pertinente en el sentido de que resuelve el problema y es posible introducirlo porque los productores están preparados, entrenados en la tecnología, aceptan su valor y factibilidad y finalmente disponen de los recursos y medios requeridos. El resultado alcanzado se evalúa atendiendo además a si satisface los objetivos generales del agrónomo diseñados en el plan de estudio, resultando entonces su incorporación a los programas junto a los conocimientos asociados. 

Conclusiones: 

La propuesta que hacemos en el modelo se distingue por los siguientes rasgos: 

· Hace una fuerte contribución a la integración teoría práctica y permite la participación de la comunidad de productores y científicos en el proceso formativo. 

· Incrementa la posibilidad de un aprendizaje significativo y personalizado.

· Promueve un acercamiento a la formación contextualizada sin negar el valor de los conocimientos universales aceptados por la comunidad científica de la rama agropecuaria. 

· Fortalece el interés de los estudiantes por la investigación científica.

· Se logra la formación de un profesional comprometido con su profesión y la misión social que ésta le impone.

· El colectivo docente asume un papel de productor activo del conocimiento objeto de aprendizaje por sus estudiantes.

· Cambia la función del profesor en el proceso de enseñanza aprendizaje, pasando a ejercer como orientador y colaborador en la búsqueda del conocimiento. 

· Contribuye a la profesionalidad y constante actualización de los docentes a partir de su participación en la solución de los problemas en el contexto específico de la Facultad.

· Brinda la posibilidad de fortalecer el proceso de investigación en la Facultad y de aprovechar mejor los recursos humanos disponibles para esta misión.

· Incrementa la pertenencia de  la Facultad sobre la base de las respuestas ofrecida a los problemas planteados y con ello se fortalece la identidad de la institución en el territorio.

· Propicia una estrecha relación entre los procesos universitarios de formación profesional, investigación y extensión universitaria.

· Genera una disposición de aceptación del cambio y la innovación tecnológica así como la capacidad para la participación en este proceso. 
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