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Resumen

Los presentes apuntes, son sólo un trabajo en ciernes, que pretenden  facilitar la labor  y el estudio de los profesores e investigadores,  en particular los que se encuentran trabajando en tesis de maestrías y doctorados.  A pesar de su carácter general y por lo tanto someras, las ideas tratadas son producto de muchos años de trabajo docente e investigativo, y pueden ser de mucha utilidad práctica.

Introducción

Los presentes apuntes, son sólo un trabajo en ciernes, que pretenden  facilitar la labor  y el estudio de los profesores e investigadores,  en particular los que se encuentran trabajando en tesis de maestrías y doctorados.  A pesar de su carácter general y por lo tanto someras, las ideas tratadas son producto de muchos años de trabajo docente e investigativo, y pueden ser de mucha utilidad práctica.      

Las investigaciones aplicadas, que resuelven los problemas existentes en la comunidad y en la escuela, suelen ser generalmente de dos tipos: cuantitativa y cualitativa.

La investigación cuantitativa, como su nombre  indica, privilegia los datos cuantificables y casi siempre se valida a través de un experimento.

La investigación cualitativa permite mayor grado de subjetividad, el investigador puede hacer valoraciones a partir de su experiencia personal  y el estudio de casos, sin necesidad de trabajar con poblaciones y muestras extensas, ni estar obligado a experimentos clásicos con grupos de experimento y control. 

Cada tipo de investigación exige métodos que le son propios. Es decir existen métodos para las cuantitativas y métodos para las cualitativas. En realidad gran parte de los investigadores utilizan métodos de ambos tipos de investigación, aunque casi siempre se privilegia un tipo de investigación. Por ejemplo podemos afirmar en una introducción:  “ en esta  tesis de carácter cualitativo se emplean, además, algunos métodos cuantitativos, triangulándose los resultados”.

El diseño de la investigación.

La realización de cualquier investigación social exige la elaboración de un diseño, como pauta a seguir en el proceso investigativo. La elaboración del diseño implica que es necesario un conocimiento precedente del objeto a tratar, una búsqueda inicial que permita la estructuración de los pasos a seguir en el momento de ejecutar la investigación.

El diseño debe contar con los siguientes elementos: problema, objeto, campo, objetivo, hipótesis (o sustitutos de la misma, idea a defender o preguntas científicas); fuentes, metodología, población y muestra y aportes y novedad de la investigación.

La formulación del  problema es un elemento esencial, hasta tal punto que, en ocasiones la determinación del problema constituye  un aporte científico.

Se entiende por problema una situación que favorece la aparición y la agudización  de  dificultades sociales entre ellas las de carácter pedagógico, o que limita o entorpece el desarrollo normal de los procesos. El problema se presenta como una contradicción formada por dos elementos internamente relacionados. Se pueden distinguir dos tipos de contradicciones: externas e internas, que en realidad son dos momentos de un mismo proceso.

Tomemos como ejemplo la tesis de doctorado de Odalis Piñero: “Alternativa didáctica para favorecer la dimensión ambiental en la enseñanza de las Ciencias Naturales en la Secundaria Básica.”(
La contradicción externa es la que genera el problema, por ejemplo, en el proceso docente–educativo, podemos determinarla entre lo que se hace y lo que se debe hacer. 

La contradicción interna,  es la fundamental,  es la que es necesario solucionar para resolver el problema: La contradicción se presenta entre lo fragmentado del abordaje del componente ambiental en las Ciencias Naturales en Secundaria Básica, el papel pasivo del alumno en el proceso docente–educativo y la necesaria transversalidad con la utilización de métodos activos.

El problema no se inventa, se formula a partir de las contradicciones de la propia realidad, se parte de situaciones problémicas:  hechos, acciones reiterados que conspiran contra el normal desarrollo de la comunidad, del proceso docente educativo o de los procesos en general.. Hasta este momento se está trabajando a partir del conocimiento empírico, de la constatación de fenómenos por parte de la propia comunidad y la escuela. A partir de aquí  se introduce el conocimiento científico, cuando nos proponemos determinar las  causas  y regularidades de dichos fenómenos.

Para convertir una simple situación problémica en problema científico proponemos los siguientes pasos:

Estudio de la evolución  histórica de la situación problémica. Determinar desde cuando se manifiesta tal situación y que características presenta.

Fundamentación epistemológica. Valorar el tratamiento dado al asunto.

Presentación de una primera visión del fenómeno.

A partir de este momento estamos en condiciones de determinar el problema. Un problema científico puede plantearse en forma de pregunta o describiendo el fenómeno. El problema debe estar redactado de tal manera, que esté presente la contradicción. En el caso de la pregunta, de no aparecer la contradicción debe haberse consignado la misma en la fundamentación.

Respecto al problema, en la tesis de Amauris se elaboró en forma de pregunta, en este caso no se recoge la contradicción, por lo que le mostramos un fragmento de la fundamentación, que precede al planteamiento del problema y que recoge la misma.

En la provincia de Holguín se ha avanzado en los últimos años en la implementación de la Historia Local por medio de la Historia de Cuba que se imparte en Secundaria Básica, pero aún se presentan improvisaciones  y otras  deficiencias, que atentan contra la calidad del proceso formativo. En este sentido, se evidencia que no se está utilizando coherentemente el potencial axiológico identitario  de los contenidos históricos (elemento de la fundamentación donde aparece la contradicción).

El problema, por su parte quedó elaborado de la siguiente manera:

¿Cómo contribuir a la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica, a partir de los contenidos históricos locales en el proceso de enseñanza aprendizaje de la Historia de Cuba?. 

En la tesis de José el  problema es de carácter explicativo y contiene la contradicción:

La ausencia de un estudio integrador de los presupuestos filosófico-educativos  contenidos en la obra de Félix Varela, limita el aprovechamiento de las potencialidades formativas que contiene la misma, en detrimento de las actuales proyecciones de la pedagogía cubana. 
Una vez planteado el problema, otro momento determinante en el diseño es la elaboración de los objetivos. Opinamos que en una investigación debe existir un solo objetivo fundamental y que los objetivos específicos, dirigidos al cumplimiento de dicho objetivo central, deben tomar la forma de tareas científicas y ser consignados como tales.

El objetivo fundamental  debe ser la guía rectora en la solución del problema de la investigación. El mismo debe plantear el medio a través del cual nos proponemos solucionar el problema, ejemplos: 

Diseño de un Modelo Pedagógico que contribuya a la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica, a partir de los contenidos históricos locales en el proceso de enseñanza–aprendizaje de la Historia de Cuba.

Presentación  de un estudio integrador de los presupuestos filosófico–educativos contenidos en la obra de Felix Varela, en función del aprovechamiento de sus potencialidades formativas para el desarrollo de las actuales proyecciones de la Pedagogía cubana. 

Como ya  hemos afirmado los objetivos específicos deben tomar la forma de tareas, pues están dirigidos a dar cumplimiento al objetivo fundamental.

Ejemplos de tareas de científicas:

De la tesis de  Amauris Laurencio.
1. . Realizar un estudio crítico de los diferentes tópicos de la investigación, que comprende el desentrañamiento epistemológico de la problemática axiológica, el análisis teórico del fenómeno de la Identidad Cultural y la valoración de la  funcionalidad valoral identitaria de la Historia de Cuba en Secundaria Básica. 

2. Precisar las potencialidades formativas que ofrece la Historia Local, en el ámbito de su vinculación con la Historia de Cuba, a partir del estudio de las diferentes concepciones pedagógicas esgrimidas al respecto y la determinación de las posibles formas de instrumentación didáctica de sus contenidos. 

3.  Elaborar un Modelo Pedagógico, que sustentado en la relación Historia Universal–Historia Nacional–Historia Local, contribuya a la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica, a través de la enseñanza- aprendizaje de los contenidos de la Historia Local.

4.  Aplicar el Método Delphy, o de Criterio de Expertos, con el propósito de someter el Modelo Pedagógico al análisis y valoración de un grupo selecto de especialistas competentes en el tema, en función de su retroalimentación y perfeccionamiento estructural y funcional.

5.  Proceder a la implementación escolar del Modelo Pedagógico, en función de la evaluación de su pertinencia educativa.
De la tesis de  José Sánchez:

1. Proceder al análisis de las concepciones ilustradas sobre  la educación en Cuba y el papel de la obra de Varela en este contexto.

2. Efectuar un estudio integrador de los presupuestos filosófico-educativos presentes en la obra de Varela, donde se caracterice la pluralidad dimensional y se evidencie la dialéctica relacional de sus postulados.

3. Valorar críticamente la proyección teleológica del pensamiento filosófico educacional de Varela, en función de racionalizar su trascendencia y aplicabilidad en el contexto pedagógico cubano.

4. Demostrar las potencialidades formativas que ofrecen las concepciones filosófico–educativas de Félix Varela para el desarrollo de nuestra pedagogía actual. 

5. Establecer criterios metodológicos orientadores para la contextualización formativa de la obra de Varela en el ámbito de la educación en valores.
De la tesis de  Odalis Piñero:
1. Realizar un estudio crítico de los presupuestos epistemológicos y didácticos que sustentan el desarrollo de la Educación Ambiental.

2.  Precisar las potencialidades  que ofrece la enseñanza de las Ciencias Naturales  para el desarrollo de la dimensión ambiental en Secundaria Básica. 

3.  Diagnosticar la problemática de la dimensión ambiental en el área de las Ciencias Naturales en Secundaria Básica.

4.  Elaborar una alternativa didáctica para favorecer la dimensión ambiental en el área de Ciencias Naturales  en Secundaria Básica, acompañado de una propuesta de tareas docentes integradoras para la concreción formativa de la alternativa.

5.  Evaluar la factibilidad educativa de la alternativa didáctica a partir de la aplicación del método de criterio de expertos.

6.  Proceder a la implementación escolar de la alternativa didáctica en función de su constatación en la práctica educativa.

Se recomienda que en el objetivo fundamental el verbo aparezca de forma substantivada y en las tareas en infinitivo, pues en el primer caso significa el logro final y en el segundo el proceso. Debe existir una estrecha relación ente las tareas y los epígrafes; así  de una tarea puede derivarse uno o mas epígrafes o por el contrario dos tareas pueden constituir un epígrafe.

 El objeto nos permite determinar la ciencia, o la parte de la ciencia en la que vamos a fundamentar la investigación. Esto es muy importante, desde la preparación de la investigación, pues  impide que nos perdamos en la búsqueda de las fuentes. Entre ellas la numerosa bibliografía, cuyo análisis crítico es imprescindible para argumentar el problema.

Ejemplos de objeto:

· El proceso de enseñanza aprendizaje de la Historia de Cuba en Secundaria Básica.

· Las concepciones ilustradas sobre la educación en Cuba. 

El campo es la concreción del objeto. Es la parte del objeto que vamos a transformar o en el cual vamos a aportar. Algunos autores no creen necesario determinar el campo, al considerar que el problema se corresponde con él. Nosotros consideramos que puede ocurrir en ocasiones, pero como regla es más amplio que el problema. A continuación plantemos ejemplos:

La proyección axiológica identitaria de los contenidos histórico locales en el proceso de enseñanza aprendizaje de la Historia de Cuba en Secundaria Básica.

Los  presupuestos filosóficos de la obra de Varela que derivan hacia la educación 
     La hipótesis, su determinación, es un elemento esencial del diseño. La hipótesis es una predicción científica,  una conjetura, la supuesta solución al problema, a cuya comprobación se dedica la investigación y como es lógico puede ser comprobada o rechazada. En la práctica se va reajustando la hipótesis a lo largo del desarrollo de la investigación. La importancia de la misma es tan grande para el desarrollo de la ciencia que en muchos casos esta última trabaja con hipótesis, como por ejemplo la explicación del origen del universo. Como en el caso del problema la determinación de la hipótesis exige conocimientos previos.

La hipótesis está integrada por variables, estas son de dos tipos: independiente y dependiente.

La variable independiente  recoge la propuesta del investigador, los elementos  necesarios para incidir en el problema. La variable dependiente es la parte de la realidad sobre la que recae la acción y/o va a ser transformada. Planteamos a continuación un ejemplo de hipótesis:

El proceso de formación de valores de identidad en los estudiantes de secundaria básica se consolidará, si hay una adecuada instrumentación en la enseñanza de la Historia de Cuba de los contenidos históricos locales en su integralidad sociocultural, mediante un Modelo Pedagógico sustentado en la relación Historia Universal–Historia Nacional–Historia Local.

En toda investigación, de este tipo, se deben tener en cuenta las variables extrañas o ajenas, que si bien no aparecen en la hipótesis, es necesario controlarlas para anularlas o disminuir sus efectos.

En una investigación cualitativa, o donde predomine el enfoque cualitativo no se recomienda una hipótesis, por lo menos en su forma clásica, en  este caso se utiliza la idea científica o idea a defender. Dicha idea no necesita ajustarse a variables, ella recoge los elementos básicos esenciales a fundamentar. En realidad, es una forma de hipótesis cualitativa y puede consignarse como tal, ejemplo:

El estudio integrador de los presupuestos filosófico-educativos contenidos en la obra de Félix Varela, revela sus potencialidades educativas y el influjo de la misma en la conformación, desarrollo y actualidad del pensamiento y el accionar  pedagógico cubanos; cuya naturaleza raigal encuentra en la filosofía educacional valeriana un referente preciso e insoslayable para la actual concreción de nuestros proyectos educativos. ((
Una variante de lo anterior es la hipótesis histórica. Un ejemplo de esta la tomamos de la investigación del Doctor Rigoberto Segreo,  “Iglesia y Nación  en Cuba (1868-1898)” . El siguiente fragmento  tiene las características de una idea a defender:

La secularización de loa años cuarenta del siglo XIX en Cuba,  transformó una Iglesia dominantemente criolla en una iglesia españolizante, proceso signado por profundas transformaciones estructurales en la institución que se reflejaron en el divorcio con los intereses de la nueva nacionalidad; 

En realidad, los procesos históricos están interrelacionados, por  lo que no es difícil encontrar la influencia mutua entre dos tendencias o conjunto de acontecimientos. Veamos lo que pasa si completamos la anterior idea: 

hecho que determinó la actitud de la Iglesia Católica en Cuba frente a las Guerras de Independencia.

Entonces estamos en presencia de un tipo de hipótesis perteneciente a la investigación ex post facto, donde se pueden determinar las variables, en primer lugar la relacionada con los cambios en la Iglesia, influenciados por el proceso de secularización y por otro, su actitud ante las aspiraciones independentistas del pueblo cubano.

Cuando se realiza una investigación de tipo exploratorio para iniciar un  nuevo tema, o el investigador no tiene experiencia, se recurre a las preguntas científicas. Algunos autores la recomiendan también para las investigaciones cualitativas. Las  preguntas científicas son interrogantes que sirven de guía al investigador, por ejemplo, tomemos las preguntas científicas de la tesis de doctorado de la doctora Odalis Piñero:

· ¿Cuáles son los presupuestos epistemológicos y didácticos que sustentan el desarrollo de la Educación Ambiental?

· ¿Qué potencialidades ofrecen las Ciencias Naturales para el desarrollo de la dimensión ambiental  en Secundaria Básica?

· ¿Cuál es la situación que presenta el desarrollo  de la dimensión ambiental en el área de Ciencias Naturales  en Secundaria Básica?

· ¿Cómo proceder  al desarrollo de la dimensión ambiental en el área de Ciencias Naturales  en Secundaria Básica?

 Otro momento a resaltar, en el diseño, es la metodología a seguir en el desarrollo de la investigación. La metodología está integrada por los métodos y técnicas. Existe divergencia entre los distintos autores sobre los conceptos de método y técnica, por lo que simplificaremos el asunto y asumimos el término método de manera que incluya ambos significados. 

Los métodos son las vías, los medios, los instrumentos a través de los cuales logramos obtener el nuevo conocimiento científico de las fuentes. Las fuentes pueden ser orales y escritas. En este último caso documentales o bibliográficas.

Los métodos nos permiten el acceso a las fuentes, de ahí la importancia de su selección y utilización. Los métodos se clasifican en empíricos y teóricos. Los métodos empíricos nos dan acceso directo a la realidad, los métodos teóricos permiten el análisis y la valoración de los datos obtenidos gracias a los métodos empíricos, lo que hace posible que podamos penetrar en la esencia de los fenómenos. La selección de los métodos está en relación con los presupuestos de la investigación.  

Los métodos empíricos más utilizados son: observación, experimento, encuesta, entrevista, estudio de casos, técnica de consenso, el método biográfico etc.

La observación es una de las principales vías para la obtención de nuevos conocimientos, no obstante, es necesario distinguir entre la cotidiana y la científica. La observación científica exige procedimientos específicos.

La observación científica es intencional, premeditada. Es necesario determinar con anterioridad que cosa es preciso observar a partir de las exigencias del diseño. Esto debe estructurarse en ítems e indicadores. A partir de lo anterior debe crearse la guía de observación. Las observaciones pueden ser muy sistematizadas, sistematizadas y poco sistematizadas. En las muy sistematizadas aparecen  todos los elementos a observar distribuidos  en indicadores semejantes a una guía estadística  de un censo. La misma está acompañada de un sistema de evaluación. Las sistematizadas exigen el planteamiento de los principales elementos a observar, no siempre es necesario un sistema de evaluación preciso. Las poco sistematizadas solo tienen en cuenta las tendencias esenciales que exige el diseño.

Ejemplo de observación muy sistematizada para medir la calidad de la vida a partir de las viviendas :

Calidad de la construcción:

E......................

B......................

R......................

M......................

Calidad del mobiliario:

E.....................

B.....................

R.....................

M.....................

Equipos  electrodomésticos:

Radio..........

Ventilador.............

Plancha eléctrica...............

Licuadora..................

Televisor..............

Refrigerador.............

Radiograbadora..............

Vídeo......................

Aire Acondicionado.............

Otros........... ¿ cuáles?............

Vestuario:

Ostentoso............

Normal..........

Humilde........

Deficiente........

Higiene:

Buena........

Regular......

Mala........ 

Relaciones humanas perceptibles:

Buenas.........

Regulares........

Malas.........

Las observaciones sistematizadas contienen,  como regla, los principales ítems: a partir del ejemplo dado  calidad de la construcción, mobiliario, Equipos electrodomésticos, sin que sea necesario detallarlos.

En las poco sistematizadas, que se usan generalmente para familiarizarse con el entorno, no se plantean ítems específicos. Así un investigador social recién llegado a la comunidad pasea por las calles realizando una observación primaria, de todo lo posible: Construcciones, viales, servicios, comportamiento social, etc.

La observación puede clasificarse en participante y no participante. En la primera variante, denominada también etnológica, por su utilización inicial en los estudios de etnias que viven en las condiciones de la comunidad primitiva, el investigador convive con la comunidad y participa de sus actividades; en la segunda se mantiene al margen, sobre la base de una estricta imparcialidad, limitándose a anotar lo observado. De ser posible, es recomendable no dar a conocer la actividad a los individuos objeto de estudio. 

La observación, como método empírico, es una forma de recoger información que tiene la ventaja de que generalmente se realiza en el contexto donde ocurren los hechos, ofreciendo de esa manera  bastante fiabilidad. La observación simple, con una guía bien estructurada  es propia de las investigaciones cuantitativas, mientras que la investigación participante se utiliza en las cualitativas, cuestión que no excluye las posibilidades de proceder a la triangulación de los métodos.

La observación  participante es un método indispensable en las investigaciones sociales, incluyendo las pedagógicas, producto de que las impresiones y experiencias del investigador son datos muy valiosos para el desarrollo de la investigación. La observación participante combina la observación simple, con el intercambio con el medio social; el investigador comparte, tanto como sea posible la vida de los investigados y puede lograr llegar a la visión de los hechos que tiene el grupo estudiado, a la vez que nota los cambios que se van desarrollando. Este método se debe combinar con el experimento pedagógico, a pesar del carácter cuantitativo del último.      

El  experimento es un método clásico, muy propio de las ciencias naturales, pero que es transferido a las ciencias sociales, aunque en ella, como es lógico, no se puede obtener una réplica exacta de la realidad como en las ciencias naturales, cuando más un acercamiento a los fenómenos y procesos, que nos permita determinar tendencias.

El experimento parte, como ya hemos afirmado, de replicar la realidad en condiciones especiales creadas por el investigador, con el objetivo de probar la viabilidad de una metodología, un proyecto de intervención social. etc. Como en los otros métodos es necesario valorar cuidadosamente los indicadores a medir, cualquier descuido en este sentido sería funesto. 

En la preparación del experimento clásico, se deben seleccionar dos grupos que sean lo más semejantes posibles, uno  de experimentación y el otro de control. El entorno debe reunir, también, condiciones similares. El experimento lleva controles o pruebas de entrada y de salida, también puede incluir pruebas intermedias, acorde a la extensión del experimento. La prueba de entrada nos permite conocer el comportamiento de ambos grupos al iniciare el experimento, mientras la prueba de salida evidencia las diferencias entre dichos grupos, validando o reprobando la metodología propuesta.
Las variables extrañas o ajenas, siempre estarán presentes en un experimento social, si tomamos por ejemplo un experimento pedagógico el mismo podía estar viciado por: 

· Inconscientemente, se le presta más atención al grupo  experimental  que al de control.

· Los alumnos que conocen que están participando en un experimento se esfuerzan más, condicionando su conducta. 

· Respecto al grupo de control, la metodología tradicional, se puede contaminar inconscientemente, por parte del profesor, al introducir nuevos elementos.

Muchos investigadores para afrontar los efectos de estas variables extrañas, utilizan las variantes del cuasiexperimento y el preexperimento, que no exigen la aleatoriedad de la muestra y se dirigen, en lo fundamental, al conocimiento de la significación de la variable independiente con respecto a la variable dependiente.

En el cuasi experimento se requiere la contrastación entre los grupos experimental y de control y en el preexperimento se trabaja únicamente con un grupo, al cual puede aplicársele una prueba de entrada y una de salida o sencillamente una sola prueba al término de la experimentación; en ambos casos se persigue conocer la significación de la propuesta de la investigación en un contexto de aplicación. 

Estas variantes del método experimental no ofrecen un criterio absoluto de validez por las múltiples fuentes de invalidación interna y externa que presentan. En este caso se recomienda integrar elementos cuantitativos y cualitativos; es decir no basta con medir avances en porcientos, es necesario que el investigador describa el proceso ocurrido y tome las opiniones de los participantes.

 Al realizar un diseño el investigador que necesite obtener datos de carácter empírico, como regla, no se plantea un método, sino varios, organizados como sistema que se relacionan y complementan.

En la búsqueda de información a partir de las fuentes orales es necesario utilizar diversas técnicas, que algunos autores consideran también métodos. Entre los más utilizados están: la entrevista y la encuesta. Ambas están muy relacionadas y se complementan. La entrevista se propone para la búsqueda de información a colectivos menores de 50 personas, o para validar una encuesta, aplicándola a un número reducido de los encuestados. Las encuestas se realiza a grupos muy numerosos, por lo menos superior a 50 individuos.

La aplicación de una entrevista requiere preparación. El entrevistador o los entrevistadores deben prepararse para dicho acto: 

· Estudiar profundamente el tema o los temas sobre los que versará la entrevista.

· Estructurar la entrevista, es decir preparar el cuestionario de preguntas.

· Conocer las características del futuro entrevistado, indagar con anterioridad sobre su vida. 

· Preparar, siempre que sea posible, condiciones, empezando por un local apropiado, con temperatura agradable,  correctamente iluminado, donde sea posible mantener la privacidad. 

En el acto de la entrevista deben guardarse algunas formalidades:

· Presentarse con puntualidad en el tiempo acordado, vestido correctamente, según las exigencias del medio social  y acorde a las características de la personalidad ha entrevistar.   

· Hacer gala de amabilidad y cortesía con el entrevistado, ganarse su confianza, establecer una comunicación adecuada. 

· No iniciar la entrevista con preguntas conflictivas, mas bien de tipo general, que hagan sentir bien a la persona entrevistada y facilite el diálogo. Por ejemplo a una directora con muchos años de experiencia, se le puede preguntar cuales  han sido sus mejores vivencias en el cargo, que hable de sus éxitos y solo, mas tarde, entrar en los temas conflictivos como puede ser el bajo rendimiento escolar obtenido en el último curso en la escuela. 

· No extender la entrevista más de dos horas, en el caso que sea necesario solicitar una nueva entrevista. 

·  Escuchar, sobre todo escuchar al entrevistado, intervenir lo menos  posible, solo cuando sea necesario, para restablecer la dirección de la entrevista, es decir cuando el entrevistado, por mucho tiempo, aborda temas colaterales que no aportan, o para introducir nuevas preguntas o temas. 

· Solicitar el permiso del entrevistado para grabar la conversación. En el caso de que se tomen apuntes es recomendable que la entrevista la realicen dos personas, una para guiar la conversación y la otra para tomar los apuntes. Aunque esta última también puede intervenir si lo considera necesario. 

· Antes de concluir  la entrevista debe hacerse un resumen al entrevistado de los principales tópicos tratados y los elementos esenciales de sus respuestas, solicitándole su aprobación o si quiere cambiar o agregar algo. 

· Despedirse  agradeciendo la cooperación.

Una vez en casa, lo más pronto posible valorar los materiales obtenidos y realizar el informe definitivo de la entrevista.

Las entrevistas pueden ser individuales o grupales. En el segundo caso el grupo no debe superar las siete personas. Ante una pregunta, luego que la primera persona expone sus criterios se solicitan los criterios de los demás, que pueden ser concordantes o discordantes. Se toma el número en pro y el número en contra. Cada nueva pregunta debe ser iniciada por otro miembro del grupo, los demás opinan a continuación, deben impedirse que una persona lleve la voz cantante y los demás  no opinen.

La encuesta, como hemos afirmado, está dirigida a muestras numerosas. Existen diversas formas de aplicar las encuestas, las tradicionales se realizan  de forma directa o a través del teléfono y el correo, actualmente se puede aplicar encuesta por Intranet, Internet y correo electrónico. Como se pone de manifiesto a través de las encuestas se puede acceder a poblaciones muy dispersas y numerosas en breve tiempo.

La realización de una encuesta exige una larga preparación. El autor o los autores deben además de estudiar profundamente la temática determinar las cuestiones a abordar con sus correspondientes indicadores, antes de determinar las preguntas. Es decir es necesario primero hacer una relación de temas e indicadores a partir de los cuales se formulan las preguntas. 

Las preguntas pueden ser abiertas o cerradas. En el caso de las cerradas es necesario señalar las posibles respuestas, el encuestado sólo tiene que seleccionar su opción  o opciones. Recomendamos las preguntas cerradas, pues las abiertas son muy difíciles  de tabular. En este caso el encuestador tiene que cerrarlas personalmente al determinar las tendencias fundamentales de respuestas.

Una encuesta en gran escala es necesario validarla, esto es comprobar su efectividad en un número relativamente reducido de personas, para poder corregir posibles defectos. Si hasta ese momento tenemos una pregunta abierta, por no haber podido determinar las posibles tendencias de respuestas es el momento de cerrarlas. Todo lo anterior no quiere decir, que desechemos totalmente las preguntas abiertas, es posible plantear un grupo de indicadores y dejar un último inciso en el que se señale la palabra otros y frente a ella ¿cuál? ; es decir una pregunta mixta. Además se pueden formular siempre alguna pregunta abierta al final de los temas o de la propia encuesta.

Toda encuesta se inicia con una introducción donde se señalan los motivos de la encuesta, se dan las orientaciones necesarias para su llenado y se agradece la colaboración. 

Las primeras preguntas de la encuesta son de carácter general y se difieren al sexo, la edad, el origen social, el nivel cultural, profesión o oficio, etc. Ejemplos 

Sexo: M___      F___

Edad:   0 - 5 ____

6-11 ____

12-14 ____

15- 17 ____

18-23 ____

Origen social: 

Campesino _____

Obrero ____

Técnico ____

Intelectual  ____

Cuentapropista  ____

Otro____ ¿cuál?______________________________

Nivel  de enseñanza terminada:

Primaria______

Secundaria________

Preuniversitario________

Técnico medio________

Universitario________

Otro______ ¿cuál?

Le siguen preguntas de introducción al tema y de discriminación. Estas  últimas se utilizan con encuestas a distancia con el objetivo de discriminar información que no nos interesan o distorsionan nuestra búsqueda. Ejemplo, en una encuesta a profesores de secundaria básica se señala:

Nivel donde trabaja:

Preescolar: ______

Primaria: ________

Secundaria ______

Preuniversitario ______

Universitario: ________

Si  algún docente interesado de otro nivel, que no sea secundaria, ha contestado, separamos su encuesta, pues nuestro interés está dirigido la secundaria básica.

A lo largo de la encuesta se pueden introducir, sin exceso, preguntas de control dirigida a conocer si la persona en realidad conoce sobre lo que está opinando. De esta forma en una encuesta que tenga elementos sociológicos, por ejemplo se pregunta:

¿Conoce usted los países que forman la Unión Europea?

Sí _____

No _____

La pregunta de control sería la siguiente:

¿ De los siguientes países marque con una X los que pertenecen a la Unión?

España _____  

Noruega  _____

Suiza ______

Holanda  ______

Otro tipo de pregunta que llevan las encuestas son las de refuerzo. Dichas preguntas se realizan con los asuntos muy importantes, de los cuales necesitamos   información y fidelidad. En este caso un mismo contenido se reitera a través de dos preguntas similares.

· ¿Cuáles son las mayores dificultades que usted encuentra en la enseñanza aprendizaje de la Historia? 

· ¿Qué problemas limitan la enseñanza aprendizaje de la Historia?   

Nos hemos referido a las principales tipos de preguntas especiales que contiene una encuesta, es necesario aclarar que ellas son minorías dentro del texto de la encuesta, y su   objetivo es asegurar la cientificidad de la misma. La mayoría de las preguntas son de carácter normal dirigidas a buscar información.

Como ya hemos dicho las preguntas por su forma se clasifican en abiertas y cerradas. Las preguntas cerradas, a su vez, pueden ser: cerradas simples, cerradas en abanico y cerradas en abanico con estimación.

Las cerradas simples son muy sencillas como su nombre lo indica: 

· ¿ Se encuentra usted motivado por las clases de Historia?

Sí ____

No ___

No sabe ____

Las  cerradas  en abanico son  mucho más complejas en ellas aparecen todas  o las principales  tendencias de respuestas.

· ¿Por qué no se encuentra usted motivado por las clases de Historia?. Marque con una X las causales. 

Son aburridas _____

No entiendo al profesor  ______

Se utilizan pocos medios auxiliares  _____

El profesor habla todo el tiempo y el alumno no participa ______

Las tareas son poco creativas ______

No me siento relacionado con la Historia que explica el profesor ______

Los textos no llenan mis expectativas _______   

Existe indisciplina en el aula _______

Los hechos y los personalidades  históricas son pobremente tratados________

Otros ___ ¿cuáles? ______________________________________________.

Las cerradas en abanico con estimación miden la graduación de la aceptación o el rechazo.

· ¿Se encuentra usted motivado por la clase de Historia?

Muy motivado_______

Motivado _______

Algo motivado________

Poco motivado________

Nada motivado________

· ¿Está de acuerdo con el reglamento de becas? 

Totalmente de acuerdo________

Parcialmente de acuerdo _______

En desacuerdo_________

Totalmente en desacuerdo ________  

La tabulación de la encuesta debe hacerse por preguntas, determinando las tendencias de respuestas a través de porcentajes, se pueden utilizar, además, métodos estadístico más complejo, tanto para las respuestas, como para las encuestas en general.

Los documentos biográficos. 

El método biográfico se sirve de documentos  que ayudan a conocer las experiencias vitales y la interpretación subjetiva del individuo investigado. Usualmente se distinguen cuatro tipos: documentos personales, los relatos de vida, las  historias  de vida los biogramas.   

Los documentos personales están integrados por: biografías y autobiografías. Estas últimas pueden tomar la forma de  memorias, confesiones, apologías, epistolarios. La biografía es la trayectoria de una persona contada por un tercero. La autobiografía es una biografía relatada por su protagonista. Como ya hemos dicho adoptan diferentes formas; en la memoria se resaltan hechos destacados de la vida del autor; en las confesiones aspectos de carácter íntimos; las apologías tienen como principal función justificar, ensalzar o exculpar  las ideas o la vida del autor y los diarios son el registro continuado de los sucesos considerados como relevantes en la vida del autor, así como sus impresiones sobre los mismos.

Los  relatos de vida tienen la forma de biografía, solo que son realizados a petición del investigador y bajo su dirección. Las historias de vida parten de los relatos de vida, los que se validan e enriquecen con la consultas de otras fuentes, tantos orales como documentales. Dada estas características se aconseja, siempre que sea posible, las historias de vida.

Las historias de vida  es la herramienta principal dentro del método biográfico; a través de ellas se puede reconstruir la dialéctica individuo sociedad. Existen diferentes tipologías de historias de vida, nosotros nos acogeremos a la de español Pujadas, que las clasifica en: de relato único, de relatos paralelos y de relatos cruzados.

En el relato único se toma como centro un caso, en calidad de representativo o típico de la problemática estudiada.

En los relatos paralelos se escoge una muestra amplia y representativa de historias de vida, a partir de las cuales se realizan  comparaciones, se establecen categorías de tipos de individuos y de comportamientos, para luego establecer generalizaciones. Este método, aunque más trabajoso, es mucho mas productivo que el anterior.

Los relatos cruzados se utilizan cuando se hacen converger los relatos de experiencias personales hacia un punto central de interés común, en los que han sido protagonistas u observadores, los autores de dichos relatos; ejemplo la emigración de la ciudad al campo, la movilidad social, las motivaciones que llevan a los individuos a ingresar en una secta, etc. De esta manera las narraciones personales son completadas y ampliadas, obteniéndose como resultado final una síntesis generalizadora sobre el tema

Técnicas participativas o de búsqueda de consenso.

En estas técnicas tienen como objetivo lograr opiniones autorizadas sobre un proyecto o parte de él, así como su nombre indica obtener consenso de un grupo humano determinado. Según las vías utilizadas dichas técnicas se clasifican en: las que utilizan la encuesta y la entrevista (informantes claves y técnica Delphy); las que utilizan la reflexión individual (grupo nominal y la generación de ideas individuales escritas); técnicas basadas en la interacción (tormentas de ideas, juegos de roles y forum comunitario) y las técnicas combinadas (impresiones de la comunidad). Se parte de la idea de que un consenso entre esas personas puede ayudar a concretar planes de acción o a determinar la factibilidad de una propuesta  y enriquecerla.

 El  informante clave es  un individuo con conocimiento sobre  el problema objeto de estudio, este tipo de información es muy valiosa, tanto en el estudio preliminar, antes de realizar el diseño, como en el posterior trabajo de campo. Se consideran informantes claves los especialistas en el tema, líderes o dirigentes y gentes del pueblo relacionadas con el asunto en sus vidas cotidianas. 

La forma más usual de obtener información de estas persona es la entrevista semiestructurada a profundidad, utilizando en la selección de la muestra la técnica de bola de nieve; la cual consiste en solicitar a los informantes el nombre de personas que puedan aportar más datos sobre el tema. 

La técnica Delphy o de criterios de expertos es uno de los métodos mas utilizados a la hora de determinar la factibilidad de un modelo, una estrategia e incluso una intervención social. La técnica brinda la posibilidad, a  través de especialistas conocedores de la materia de perfeccionar e enriquecer la propuesta.

La metodología para utilizar esta técnica consiste en seleccionar un grupo de especialistas, nunca menor de 15, este autor recomienda 30, siempre que existan las personas que reúnan los requisitos exigidos. 

A  continuación incluimos las consideraciones que nos brinda la especialista Olga Lucia Pardo sobre el criterio de expertos.

En la revisión realizada de numerosos trabajos relacionados con el campo educativo, se aprecian expresiones utilizadas por los investigadores como la siguiente " los expertos consultados valoran positivamente el trabajo". Es muy probable que esto sea cierto, pero lo que no aparece en la memoria revisada es:

· ¿Cómo se seleccionaron los expertos?

· ¿Cuál es el objetivo explícito de la consulta?.

· ¿Son en realidad "expertos" las personas consultadas?

· ¿Cuáles fueron las interrogantes planteadas para que emitieran sus juicios?.

· ¿Qué método fue utilizado?. Entre otros aspectos, a tener en cuenta a la hora de utilizar el "método de evaluación según el "criterio de expertos".

El propósito del presente trabajo es ofrecer algunos elementos para darle mayor rigurosidad al trabajo científico cuando, como es el caso de las investigaciones pedagógicas, no es factible o no es perentorio un experimento.

No es intención hacer un estudio exhaustivo sobre el tema, son simplemente algunos apuntes que sirven de incentivo, para aquellos que tengan acceso al mismo sigan profundiza en la referida temática

Las investigaciones educativas están relacionados con el diseño curricular, las didácticas especiales, la educación de la personalidad, la formación de cualidades y capacidades intelectuales de los estudiantes, entre otras temáticas.

Ellas cumplen una misión social, mejorar la calidad y la efectividad del trabajo educativo, del proceso de enseñanza - aprendizaje y asegurar el efecto educativo en correspondencia con los principios de nuestra sociedad.

También, sus resultados deben ser tales que cumplan el objetivo de transformar y perfeccionar la práctica educativa, y en tal proceso alcanzar niveles de calidad, con un producto cuyo resultado científico garantice la solución de la problemática investigada.

Su efectividad esta en relación con el desarrollo del proceso, con el rigor científico del trabajo investigativo, con la planificación del mismo y con la idoneidad metodológica e instrumental utilizada para desarrollarlo y alcanzar los resultados que pueden ser aplicados en la práctica educativa.

La calidad y efectividad están íntimamente relacionadas. Marx, consideraba la calidad relacionada con el valor de uso de la producción, en el caso de las investigaciones educativas este valor de uso es mas bien potencial, pues el valor real sólo se alcanza en el proceso de aplicación de los resultados científicos en la práctica pedagógica.

La valoración de la efectividad tienen como problema esencial la búsqueda de vías para su evaluación y la determinación de los criterios metodológicos para lograrlo, los que pueden ser:

· Científico - Formales.

· Económicos.

· De utilización práctica.

· Métricos.

· Cualimétricos.

Los criterios anteriores se operacionalizan en un conjunto de indicadores tales como:

· Científico - Formales: que utilizan como indicadores:

· Actualidad

· Novedad

· Fiabilidad

· Significación de los resultados.

· Económicos a su vez utilizan

· Relación de recursos empleados y utilidad alcanzada.

· Relación entre el tiempo de realización y la introducción de resultados.

· Utilización práctica.

· Nivel de generalización del resultado.

· Nivel de satisfacción práctica del resultado. 

· Métricos, utiliza indicadores de:
· Significación

· Veracidad

· Confiabilidad y

· En general se utilizan técnicas estadísticas.

· Cualimétricos, utilizan:

Criterios de evaluación a través de expertos y dentro de estos se encuentran las metodologías.

· De referencia

· De comparación por pares.

· Delphy o Delfos.

La práctica científica ha demostrado que en las investigaciones educativas realizadas, este método no es utilizado, siendo sustituido por el método experimental, el que no garantiza totalmente la validez y confiabilidad de los resultados científicos obtenidos, ya que las relaciones funcionales en las investigaciones sociales no pueden validarse completamente, es decir, ni confirmarse ni refutarse totalmente mediante el experimento social como consecuencia de que una ley o relación no opera aislada sino forma parte del todo, del objeto estudiado, en el cual el componente consciente de los sujetos que intervienen en la investigación, desempeña un papel decisivo que no se puede abstraer, y no es posible dejar de tomar en consideración.

¿Qué es la cualimetría?

Se sabe  que los indicadores son cualitativos cuando no tienen definida su unidad de medida. Para la evaluación cuantitativa  de tales indicadores se emplean con frecuencia métodos Cualimétricos.

La cualimetría estudia y elabora los métodos cuantitativos para realizar la evaluación de la calidad. Se sustenta en los principios siguientes:

1. Cualquier cualidad se puede medir.

2. La calidad depende de una serie de propiedades que conforman los niveles de la misma.

3. Cada propiedad esta determinada por dos números.

· k (indicador relativo)

· m (Ponderabilidad)

4. La suma de las ponderabilidades en cada nivel es igual a la unidad (0 al 100%).

Los procedimientos metodológicos de la cualimetría se agrupan en:

· Heurísticos (intuitivos) basados en la evaluación de expertos y en encuestas

· Mediante instrumentos o aparatos

La ejecución de la evaluación de expertos es no solo un trabajo técnico que presupone una observación estricta de determinadas reglas, sino que es también arte que reclama de intuición y de conocimiento.

¿En qué consiste el método de evaluación a través de expertos?.

Veamos primero en que consiste un experto

	Se entiende por experto, tanto al individuo en si como a un grupo de personas u organizaciones capaces de ofrecer valoraciones conclusivas de un problema y hacer recomendaciones respecto a sus momentos fundamentales con un máximo de competencia.


El lema de este método es: "dos cabezas piensan mejor que una" 

La evaluación de una investigación educativa se denomina de expertos  cuando se obtiene de las opiniones de los especialistas, se emplea para:

· Comprobar la calidad y efectividad, en tanto en

· Su concepción teórica.

· Su aplicación práctica

Es decir los resultados que se pudieron  obtener de la aplicación de los resultados de la investigación en la práctica educativa cuando resulta imposible o poco operativa la aplicación de un experimento.

En general suelen utilizarse en:

· Las investigaciones con un enfoque teórico, con el propósito de evaluar la calidad y efectividad del modelo teórico propuesto y comprobar la validez de los procedimientos metodológicos que se aplicarán.
· Las de corte experimental antes de someter a la prueba de la experiencia el método teórico propuesto.
La evaluación ofrecida por los expertos puede ser:

· Individual

· Grupal (o colectiva)

· De forma oral.

· Llenando un modelo o guía elaborado previamente por los investigadores que contiene los aspectos o factores que se desea que sean los indicadores para medir el resultado de la investigación.

· También respondiendo una encuesta (cuestionario o guía).

En ocasiones es más adecuado y ese es el caso de las investigaciones educativas, acerca de la calidad y efectividad de la investigación aproximada y rápida (método de experto) que emplear un método en apariencia más exacto pero que ocupa mucho mas tiempo, como es el caso del experimento pedagógico.

La evaluación de expertos depende considerablemente de las personalidades de los expertos, a saber:

· Calificación científico - técnica.

· Experiencia profesional.

· Preparación, conocimiento y especialización en el tema objeto de investigación.

· Gustos personales.

De acuerdo con esto, las opiniones de los expertos se analizan como magnitudes aleatorias y se valoran mediante métodos estadísticos.

De esta manera la evaluación se realiza a través de un sistema de procedimientos  organizados, lógicos y estadístico - matemáticos dirigidos a obtener la información procedente de los especialistas y su posterior análisis con el objetivo de tomar decisiones confiables.

De ahí que se pueda afirmar que "el mejor investigador es precisamente aquel que se apoya simultáneamente en su experiencia, en los datos de la ciencia y en los conocimientos de otras personas"

¿Cuáles son las etapas que se siguen al aplicar el método de evaluación a través de expertos?

En la aplicación del referido método se siguen los siguientes pasos o etapas:

1. Elaboración del objetivo

2. Selección de los expertos

3. Elección de la metodología.

4. Ejecución de la metodología seleccionada.

5. Procesamiento de la información.

Veamos con mas detalle cada una de estas etapas.

1. Elaboración del Objetivo.  Su formulación debe hacerse en función de validar el modelo teórico propuesto en la investigación, tanto en la calidad de la concepción teórica de su elaboración como la efectividad que se obtendrá con la aplicación en la práctica educativa.

2. Selección de los expertos Esta es una de las etapas más importantes de la aplicación del método. Al experto, altamente calificado le deben ser inherentes las siguientes cualidades:

· Etica profesional.

· Maestría.

· Imparcialidad

· Intuición

· Amplitud de enfoques

· Independencia de Juicios.

Para su selección se suelen utilizar los siguientes criterios

· Competencia

· Creatividad

· Disposición a participar en la encuesta.

· Conformidad.

· Capacidad de análisis

· Espíritu colectivista y autocrítico.

· Efectividad de su actividad profesional.

¿Cómo determinar la competencia del candidato a experto?

La competencia es el nivel de calificación en una determinada esfera del conocimiento. Se determina sobre la base de:

· La actividad fructífera del especialista y

· Del nivel y profundidad de conocimientos de los logros de la ciencia y la técnica en el mundo.

· La comprensión del problema.

· Las perspectivas de su desarrollo.

Existe la tendencia de valorar la competencia de un experto de acuerdo con su grado científico y el puesto que éste ocupa, sin embargo no siempre estas condiciones determinan la competencia.

En la práctica de la evaluación mediante el criterio de expertos, ha tenido aceptación la determinación de la competencia, utilizando la autovaloración de la misma por el propio experto.

La autovaloración, la que deviene a su vez en un criterio a tener en cuenta, consiste en proponerle a los candidatos a expertos llevar una autoevaluación de sus conocimientos relacionados con el tema que será objeto de enjuiciamiento. La experiencia demuestra que las personas con una elevada autoevaluación se equivocan menos que otras en sus predicciones.

¿Cuál es la metodología para determinar el coeficiente de competencia del experto?

Existen dos metodologías para esto, analicemos cada una de ellas.

Primera: Esta metodología fue propuesta por el Comité Estatal para la Ciencia y la Técnica de la antigua URSS. En la misma la competencia de los expertos se determina por el coeficiente K,  el cual se calcula de acuerdo con la opinión del candidato sobre su nivel de conocimiento acerca del problema que se está resolviendo y con las fuentes que le permiten argumentar sus criterios.

El coeficiente K se calcula por la siguiente expresión:

K  ( 1/2  (Kc ( Ka)

Donde:

Kc: Es el coeficiente de conocimiento o información que tiene el experto acerca del problema calculado sobre la base de la valoración del propio experto en una escala de 0 a 10 y multiplicado por 0.1  (dividido por 10) de modo que:

· Evaluación 0 indica absoluto desconocimiento de la problemática que se evalúa.

· Evaluación 1 indica pleno conocimiento de la referida problemática.

Entre esta evaluaciones límites (extremas) hay (9) intermedias.

El experto deberá marcar una cruz en la casilla que estime pertinente, así
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Y Ka: es el coeficiente de argumentación o fundamentación de los criterios del experto determinado como resultado de la suma de los puntos alcanzados a partir de una tabla patrón como la siguiente:.

	FUENTES DE ARGUMENTACION
	GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA DE LAS FUENTES EN SUS CRITERIOS

	
	ALTO (A)
	MEDIO (M)
	BAJO (B)

	1. Análisis Teóricos Realizados
	 0.3
	 0.2
	 0.1

	2. Experiencia obtenida
	 0.5
	 0.4
	 0.2

	3.Trabajos de autores nacionales.
	 0.05
	 0.05
	 0.05

	4.Trabajos de autores extranjeros.
	 0.05
	 0.05
	 0.05

	5.Conocimiento del estado actual del problema en el extranjero
	 0.05
	 0.05
	 0.05

	6.Intuición
	 0.05
	 0.05
	 0.05

	TOTAL
	 1
	 0.8
	 0.5


Al experto se le presenta esta tabla sin cifras orientándoles que marque con una (x) sobre cual de las fuentes ha influido más en su conocimiento de acuerdo con los niveles ALTO (A), MEDIO (M) y BAJO  (B)

Posteriormente utilizando los valores que aparecen en la tabla patrón se determina el valor de Ka para cada aspecto.

De tal modo que si   Ka  ( 1( influencia alta de todas las fuentes

                                 Ka  (  0.8 (  influencia media de todas las fuentes

                                  Ka (   0.5 ( influencia baja de todas las fuentes

Ejemplo 1: Un investigador estudia las características de la evaluación en los sistemas educativos latinoamericanos con el objetivo de elaborar un nuevo sistema evaluativo que resuma en él las principales virtudes de cada uno de ellos y evite sus defectos. Para dar cumplimiento a este empeño, decide recurrir al método de evaluación a través del criterio de expertos, para lo cual necesita seleccionarlos, luego de conformar un estado inicial de aquellos que le parecen cumplen con los requisitos, los somete a una autoevaluación de información y argumentación que poseen sobre el tema. Para ello les piden que marquen con una cruz en una escala creciente de 0 a 10, el valor que corresponde con el grado de conocimiento e información que tienen sobre el tema de estudio.

Por otra parte le da una tabla para obtener el coeficiente de argumentación. Los resultados para tres expertos (candidatos) es el siguiente

	                   EXPERTO
	 1
	 2
	 3
	 4
	 5
	 6
	 7
	 8
	 9
	10

	                          1
	
	
	
	
	
	
	
	 X
	
	

	                          2
	
	
	 X
	
	
	
	
	
	
	

	                          3
	
	
	
	
	
	
	 X
	
	
	


Kc1  (  8 (0.1) (  8/10 (  0.8

Kc2  (   3 (0.1) (   3/10   ( 0.3

Kc3  (   7 (0.1) (   7/10  (  0.7

	
	                Exp  1
	                    Exp  2
	               Exp 3

	
	  A
	   M
	    B
	  A
	  M
	  B
	  A
	  M
	   B

	  1
	  X
	
	
	
	
	  X
	
	
	    X

	  2
	
	   X
	
	
	
	  X
	
	    X
	

	  3
	
	   X
	
	
	   X
	
	
	    X
	

	  4
	  X
	
	
	
	
	    X
	
	    X
	

	  5
	  X
	
	
	
	    
	    X
	
	    X
	

	  6
	
	   X
	
	
	    X
	
	   X
	
	


K a(1)  (   0.3  (   0.4  (  0.05  (  0.05 ( 0.05 ( 0.05  (  0.9

K a(2)  (   0.1  (   0.2  (  0.05  (  0.05 ( 0.05 ( 0.05  (  0.5

K a(3)  (   0.1  (   0.4  (  0.05  (  0.05 ( 0.05 ( 0.05  (  0.7

K 1  ( 1(2   (Kc1 (  Ka1)  (  1(2  ( 0.8( 0.9)   ( 0.85

K 2    ( 1(2   (Kc2 (  Ka2 )  (  1(2  ( 0.3 ( 0.5 )   ( 0.4

K 3    ( 1(2   (Kc3  (  Ka3 )  (  1(2  ( 0.7  (  0.7 )   ( 0.7

Ahora bien sí

· 0.8  (  K  (     1  (   K  (  alto, luego el experto 1 tiene competencia alta.

· 0.5  (  K  (  0.8  (   K  (  media, luego el experto 3 tiene competencia media

·    0  (  K  (  0.5  (   K  (  bajo luego el experto 2 tiene competencia baja

Entonces el investigador pudiera  utilizar con toda seguridad al primero de los expertos y si el coeficiente de competencia promedio ( K ( 1/n (Ki) de todos los expertos posibles. Es alto, podría analizar la posibilidad de utilizar el tercero.

K (   1/3  (0.85  (  0.3  (  0.7  )  (  1.85 / 3    (  0.62

                                                                                 _

Para el caso de estos tres expertos no la utilizaría, pues K es medio. 

Segunda: En esta segunda metodología, para hallar el coeficiente de  competencia se utiliza la expresión  

K = 1/2  (Ka  (  Kr).

Donde:

Ka: Es coeficiente de competencia absoluto, el que se determina por la relación entre el número de casos en que el experto evaluó correctamente el desarrollo futuro de investigaciones y el número total en que él mismo ha participado como experto.

Ka   =  cantidad de casos correctos 
            Cantidad de casos valorados

Así, si un experto ha participado en 10 evaluaciones de resultados e investigaciones y en 6 de estos se han confirmado sus puntos de vista, entonces,

Ka  =  6/10  =  0.6   y

Kr: coeficiente de competencia relativa que se determina por la relación de la efectividad  absoluta del experto y la efectividad absoluta media del grupo de expertos. Es decir:

                      Kai




i toma valores desde  1 hasta n

Kr  =     _____________

                 1/n ( ( Kai)

 esta metodología es prácticamente aplicable cuando los expertos seleccionados ya han realizado esa función. Se podrían utilizar ambos para valorar los expertos que ya han emitido juicios valorativo anteriormente, esta última, y la primera para aquellos que no lo han hecho.

La mayoría de los criterios señalados después del de competencia pueden ser valorados mediante el análisis de la síntesis  curricular del experto.

Estos criterios se integran en lo que suele llamarse "efectividad de la actividad profesional del experto". Este criterio es un elemento que suele constituirse en el mas utilizado, por ser el que logra mayor objetividad en la evaluación del resultado y a la vez el más cómodo para la selección de expertos.

Con el objetivo de incrementar la calidad de la evaluación se trata de hacer una selección de aquellos especialistas de reconocida experiencia profesional avalada por la alta calificación, conocimiento profundo del tema objeto de investigación y resultados satisfactorios en el trabajo pedagógico.

Comúnmente en las investigaciones educativas se seleccionan expertos con las características anteriormente señaladas y que se desempeñan como especialistas en:

· Didácticas especiales.

· Pedagogía.

· Psicología Educativa.

· Metodología de la especialidad en diferentes niveles.

· Profesores o maestros que serán los usuarios del resultado científico objeto de evaluación.

La confiabilidad y la calidad de los juicios emitidos dependen en gran medida de:

· La idoneidad y características de los expertos.

· La cantidad de expertos seleccionados

· La estructura del grupo por especialidades.

Para incrementar la calidad y confiabilidad de los juicios dados, se trata de aumentar la competencia de los expertos mediante:

· Enseñanza especializada sobre el tema objeto de evaluación.

· Familiarización con la información más amplia posible sobre el resultado a evaluar.

Se considera que el experto es mas competente: Mientras mas cerca esta su punto de vista de la opinión colectiva, es decir, el grado de concordancia de su evaluación con respecto a la evaluación promedio del grupo de expertos.

En relación con la cantidad de expertos se puede señalar que:

· Un número pequeño crea una hipertrofia, es decir exagera el papel de cada uno de ellos.

· Un número muy grande hace difícil el logro de concordancia de opiniones.

Se ha demostrado que:

· Si el número de expertos es 5 se comete un error del 20%

· Si el número de expertos es 10 se comete el error del 10%

· Si el número de expertos es 15 se comete un error del 5%

· Si el número de expertos es 20 se comete el error del  2.5%

· Si el número de expertos es 30 se comete un error del  1%

Es evidente, de acuerdo con lo anterior que el número de expertos a seleccionar está entre 15 y 30.

2. Elección de la metodología.  Existen varias metodologías para la aplicación del método de evaluación a través del criterio de expertos, analicemos las mas utilizadas.

· Metodología de Preferencia:  Esta suele ser la mas empleada, por su exactitud, objetividad y rapidez. En esta metodología, los expertos, ubicarán los aspectos evaluados según la encuesta o guía elaborada por grupos en orden descendente de calidad, es decir, el lugar que ocupa cada uno de los aspectos de la guía, según el nivel de calidad, es decir, según el nivel de calidad que refleje o manifieste el resultado de las investigaciones objeto de análisis. Este lugar esta determinado por la cantidad de puntos acumulados, mientras mayor sea el total de puntos, más alto será el lugar ocupado y será mayor la calidad del resultado y viceversa.

Ejemplo 2  

Supongamos que un investigador le envía a cinco expertos el informe final de su investigación y le pide a estos que la evalúe de acuerdo con la siguiente tabla:

	ASPECTOS A EVALUAR
	  7
	  6
	  5
	  4
	  3
	 2
	 1

	
	 E
	MB 
	B
	R
	 M
	BM
	 P

	1. Introducción.
	
	
	
	
	
	
	

	2. Diagnóstico
	
	
	
	
	
	
	

	3. Análisis histórico
	
	
	
	
	
	
	

	4. Fundamentos teóricos
	
	
	
	
	
	
	

	5. Modelo teórico elaborado.
	
	
	
	
	
	
	

	6. Significación práctica
	
	
	
	
	
	
	

	7. Conclusiones y recomendaciones
	
	
	
	
	
	
	


Donde:

E :        Excelente    

MB:     Muy Bien 

B:       Bien 

R :     Regular 

M :     Mal

BM :    Bastante mal 

P:  Pésimo

Cada uno de los expertos calificó a estos aspectos del modo siguiente:

	                      EXPERTOS
	                    ASPECTOS

	
	 1
	 2
	 3
	 4
	 5
	 6
	 7

	1
	 4
	 3
	 2
	 6
	 1
	 5
	 7

	2
	 6
	 3
	 2
	 5
	 1
	 4
	 7

	3
	 4
	 2
	 1
	 6
	 3
	 5
	 7

	4
	 4
	 3
	 2
	 5
	 1
	 6
	 7

	5
	 3
	 4
	 2
	 6
	 1
	 5
	 7


· Metodología de la comparación por pares. En este caso cada experto confecciona una tabla en la cual los aspectos a evaluar se encuentran ubicados tanto en sentido horizontal como vertical (tabla de contingencia), cada celda de la tabla guarda relación con los aspectos comparados y en ella se coloca el número de ellos que a juicio del experto  mejor se refleja o manifiesta el resultado objeto de evaluación.

Ejemplo 3: Un investigador esta elaborando una metodología mediante la cual desea mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje de una determinada asignatura. Después de estudiar muchos libros y artículos científicos sobre didáctica y metodología de dicha asignatura y realizar consultas informales a entendidos en la materia en cuestión, elaboró una primera aproximación teórica de la metodología buscada. La misma consta de cuatro pasos debidamente determinados.

Entonces decidió utilizar el  "método de evaluación a través del criterio de expertos" para perfeccionar a partir del mismo la metodología elaborada.

Para ello seleccionó 31 expertos y le aplicó una encuesta cuyos resultados fueron los siguientes:

	PASOS DE LA METODOLOGIA
	C1
	C2
	C3
	C4
	C5
	

	
	MA
	BA
	A
	PA
	NA
	total

	1.    P1
	10
	5
	12
	4
	-
	31

	2.    P2
	20
	3
	5
	-
	3
	31

	3.    P3
	5
	2
	4
	8
	12
	31

	4.    P4
	9
	8
	7
	6
	1
	31


MA:  Muy adecuado                         A: Adecuado                        NA: No adecuado.

BA. Bastante adecuado                    PA: Poco Adecuado

k: Número de Categorías  = 5

n : (Número de aspectos a evaluar) = 4 (son los pasos de la metodología)

fa : Frecuencia absoluta de selección por categoría a cada paso por los aspectos.

Pregunta:  Si el investigador va a considerar que debe mantener sin cambios los pasos que resultan bastante y muy adecuado, ¿qué pasos de la metodología deberían ser reelaborados por el investigador?

Veamos que debe hacerse para dar respuesta a la interrogante planteada:

1. A partir de la tabla anterior construir una tabla de frecuencia absoluta acumulada (Fa )

	PASOS DE LA METODOLOGIA
	C1
	C2
	C3
	C4
	C5

	
	
	
	
	
	

	1.    P1
	10
	15
	27
	31
	31

	2.    P2
	20
	23
	28
	28
	31

	3.    P3
	5
	7
	11
	19
	31

	4.    P4
	9
	17
	24
	30
	31


2. A partir de la tabla anterior se construye una tabla de frecuencia relativa acumulada (Fr) para lo cual se divide cada valor de la celda en la tabla anterior por el número de expertos (m = 31). La última columna se debe eliminar, al tratarse de cinco categorías la última representa el total de expertos y se buscan los puntos cortes.

	PASOS DE LA METODOLOGIA
	C1
	C2
	C3
	C4
	VT
	P


	N-P

	1.    P1
	10/31

0.3226
	15/31

0.4839
	27/31

0.8710
	31/31

1.0
	4,12
	0,03
	-0.63

	2.    P2
	20/31

0.6451
	23/31

0.7419
	28/31

0.9032
	28/31

0.9032
	3.62
	0,87
	0.51

	3.    P3
	5/31

0.1613
	7/31

0.2258
	11/31

0.3548
	19/31

0.6129
	-1.82
	-0.46
	0.86

	4.    P4
	9/31

0.2903
	17/31

0.5484
	24/31

0.7742
	30/31

0.9677
	2.17
	-0.54
	-0.14


3. Se busca la imagen de cada uno de los valores de la tabla anterior por la inversa de la curva normal:

   Fr'     =  ( Fr -  0.5 )  y se busca en la tabla de áreas la curva normal. Por ejemplo:

0.3226  - 0.5  =  - 0.1774  que corresponde a Z =  - 0.46

0.6451  -  05  =  0.1451   que corresponde a Z = 0.37

	PASOS DE LA METODOLOGIA
	C1
	C2
	C3
	C4
	VT
	P
	N-P

	1.    P1
	-0.46
	-0.04
	1.13
	3.44
	4.12
	0.03
	-0.63

	2.    P2
	0.37
	0.65
	1.30
	     1.32
	3.62
	0,87
	0.51

	3.    P3
	-0.99
	-0.75
	-0.37
	0.29
	-1.82
	-0.46
	0.86

	4.    P4
	-0.51
	0.12
	0.25
	0.85
	2.17
	-0.54
	-0.14

	Puntos de corte
	-0.41
	-0.005
	0.79
	1.73
	8.09
	
	


 Para obtenerlos puntos de corte de divide la suma de los valores correspondientes a cada columna ( o categorías C1, C2.... en la tabla anterior) entre el numero de aspectos evaluados (4).

Se calculan   el promedio  P de cada aspecto, para ello se halla la suma de las imágenes en cada fila , para cada aspecto y se divide  en este caso por cuatro.

Se calcula la suma de las cuatro sumas en la columna correspondiente, esto se hace para calcular n, que es el cociente de esa sumatoria por el producto del número de categorías (5) y el número de aspectos

N= 8.09/20= 0.405                                                                                                                                    

(N -P ):  Es el valor promedio que otorgan los expertos consultados a cada paso de la metodología.

Los puntos de corte sirven para determinar la categoría o grado de adecuación de cada paso de la metodología según la opinión de los expertos consultados respecto a ellos, se opera del modo siguiente:

Muy adecuado:  0.41

Bastante adecuado:  - 0.005

Adecuado:  0.79

Poco adecuado: 1.73

Si ahora comparamos la diferencia (N-P) para cada paso de la metodología con los puntos de este, tendremos:

(N-P) = -0.63 para P1 se podría considerar que esta próximo a  muy adecuado.

(N-P) = 0,51 Para P2 también esta próximo a muy adecuado.

(N-P) =  0.86 esta próximo a adecuado para P3 y tiende a poco adecuado.

(N-P) =  -0.14 para P4 esta próximo a bastante adecuado.

Como el investigador desea cambiar aquellos pasos que no resulten muy adecuados o bastante adecuados, entonces el único paso que requiere un análisis para cambiarlo sería el P3. Los demás se pueden considerar que no deben cambiar.

· Metodología  Delphy o Delfos.

Esta es la de mayor complejidad y por lo tanto hay que emplear mucho mas tiempo para obtener los resultados de la evaluación por los expertos.

Esta metodología (según los especialistas) es la utilización sistemática del juicio intuitivo de un grupo de expertos para obtener un consenso de opiniones informadas. Su esencia esta dada por:

· Organización de un dialogo anónimo entre expertos consultados individualmente, mediante cuestionarios con vistas a obtener un consenso general o, al menos los motivos de la discrepancia.

Este método puede ser de:

· Previsión: cuando los elementos del sistema a estudiar son conocidos y se orienta la encuesta a indagar sobre el comportamiento previsible de las mismas.

· Perspectiva: Cuando los elementos a estudiar no son conocidos y se orienta la encuesta a la determinación de la estructura posible del sistema.

Sus particularidades distintivas son:

· Anonimidad: Los expertos no establecen contacto directo entre ellos, contestando las preguntas sin confrontarse e incluso son conocerse entre sí, lo que permite eliminar la influencia de cualquiera de ellos sobre la opinión del grupo.

· Variedad de etapas: La evaluación se realiza en varias etapas, después de cada evaluación estas tengan la posibilidad de evaluar los resultados de la ronda anterior, familiarizarse con las opiniones de los otros, así como las razones dadas para cada respuesta y su dispersión promedio en el grupo.

· Carácter Dirigido: Se regula el procedimiento de evaluación y se conserva la Anonimidad del coordinador, que tiene derecho a dar a conocerla a los demás expertos en cada ronda de evaluación.
· El control de la calidad de la evaluación:  Después de cada ronda de evaluación se analizan las discrepancias de opinión entre los expertos en relación con el valor promedio. En este caso, las medidas cuantitativas que se emplean de las escalas de medición utilizadas, por ejemplo:

· Si la escala es ordinal el valor promedio se calcula por la mediana y

· La desigualdad de opiniones, por la magnitud de los cuartiles.

· Si la escala es de intervalo o de razones, el valor promedio se calcula por la media aritmética y la desviación estándar.

Este proceso se prosigue hasta que la discrepancias se reduzcan hasta un valor establecido con anterioridad.

El primer cuestionario brinda información estadística

El segundo cuestionario comunica a cada experto un determinado número de indicaciones sobre la distribución estadística de las respuestas, le permite modificar su juicio, si así lo considera, y le exige los argumentos que justifican las opiniones.

El tercer cuestionario muestra los argumentos unificados de las opiniones de los expertos en la ronda de evaluación anterior para que puedan examinar con más detalle los aspectos del problema y reconsiderar sus criterios. De considerarse necesario se podrá realizar un cuarto o quinto cuestionario hasta que se llegue a un consenso en los criterios.

Una vez seleccionada la metodología es necesario pasar a la etapa de:

4. Ejecución de la metodología.

Se inicia con la elaboración de la guía de aspectos  a valorar por los expertos o la elaboración de cuestionarios de la encuesta, la cual  se le entrega a los expertos.

· Si  se pide información de forma individual, entonces se entregará por escrito.

· Si se realiza la evaluación en colectivo de expertos entonces la información se realizará de forma oral.

En ambos casos los expertos deben expresar sus ideas y criterios sobre las bondades, deficiencias o insuficiencias que presenta el resultado científico valorado, y que pudiera presentar al ser aplicado a la practica educativa y finalmente ordenar los aspectos que con mayor calidad se reflejen o manifiesten en dicho resultado y así sucesivamente.

El número de rangos a asignar debe coincidir con el número total de aspectos  a valorar en la guía.

Una vez ejecutada la metodología se pasará a la etapa de:

5. Procesamiento de la información.

Este constituye el paso final. En los ejemplos  planteados se ha visto parte del procesamiento que llevan algunas metodologías explicadas. Lo que a continuación se expresa es la más idónea para la metodología de preferencia. El procesamiento  de información se realiza empleando el coeficiente de concordancia de Kendall al que denotaremos aquí por C.

El mismo expresa el grado de asociación entre un número determinado de variables semejantes. Es particularmente útil para el estudio de la confiabilidad  entre expertos a pruebas. 

Se calcula mediante la siguiente expresión:

                 12 S 

C =   ___________                donde S =  (  (Ri -  (  RI/n)

            2           3

         m        (n   - n)

m: número de expertos

n:  cantidad de preguntas o aspectos a evaluar.

Si C = 0  (  ausencia de concordancia en la evaluación emitida por los expertos.

Y si C = 1  (  unidad de concordancia en la evaluación emitida por los expertos.

Ejemplo 4: Este ejemplo esta relacionado con el ejemplo 2

Reproduciendo la tabla que se incluyó en él tendremos:

	                         EXPERTOS
	                     ASPECTOS

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1.
	4
	3
	2
	6
	1
	5
	7

	2,
	6
	3
	2
	5
	1
	4
	7

	3.
	4
	3
	1
	6
	3
	5
	7

	4.
	4
	3
	2
	5
	1
	6
	7

	5.
	3
	4
	2
	6
	1
	5
	7

	Si
	21
	15
	9
	28
	7
	25
	35


(S   =  ( Ri     =  21 + 15 + 9 + 28 + 7 + 25 + 35       =  20

              n                               7

                                      2                           2                           2                       2                             2                  2                     

S  =  (  (RI - S )  = (21 - 20)  +  (15 - 20)   +  (9 -20)     +  (28 -20)  + (7-20 )  + 

                                     2                          2

           (25 - 20) +  (35 - 29 ) = 630

C    =   12   (360)                   =  0.9

            25 (343 - 7)

prueba de significación para C

Para muestras pequeñas: Si  n  (   7 los valores críticos de S asociados con la significación de C para los niveles de significación   ( = 0.05  y   (  =  0.01 aparecen en la tabla R del anexo del texto. Diseños no paramétricos de S. Siegel.

Para muestras grandes, si n > 7 la expresión siguiente esta aproximadamente distribuida como (i cuadrado con un número de grados de libertad ( df = n - 1).

   2                                                                                              2

(   =   12   S      =    m ( n - 1 )  C. nfn  ;    (    =  (n-1) C 

             2

            n + n


                                                                                                                     2

la probabilidad asociada con un valor tan grande de   (    se determina de  la tabla C del referido apéndice de S. Siegel.

Para el ejemplo planteado  n = 7  (muestras pequeñas) los valores críticos de S asociados con la significación de C se buscan en la tabla R (ver anexo del trabajo) del anexo del libro mencionado por Sydney Siegel.

El valor crítico para m = 5 y n = 7 asociado con C = 0.9  S = 344  Si  S (  344 se rechaza la hipótesis  de nulidad  de que no hay relación entre los juicios emitidos por los expertos, entonces se acepta la hipótesis alternativa de que C = 0.9 es significativo con un  nivel de confianza del 99% ( = 0.01). Es decir los juicios emitidos si están correlacionados.

Se puede concluir entonces que hay evidencias suficientes para plantear con un 99% de confianza que los cinco expertos concuerdan en el grado de coincidencia de la efectividad del resultado científico al ser aplicados en la práctica educativa.

El error de la decisión tomada (existe concordancia entre las opiniones de todos los expertos sobre la calidad y efectividad del resultado) a partir de esta evaluación es del 20% por ser cinco (5) el número de expertos;  se puede apreciar que se sesgará un poco  la opinión de cada uno de ellos y se puede criticar la utilización del método en este caso.

Quedaría por agregar que aun cuando hay un cierto grado de error determinado por la cantidad de expertos, es preferible hacer uso de este método según la metodología explicada que decir:  se consultaron expertos y no aparece en la memoria o informe final de la investigación  ningún indicio de cómo se utilizó.

No es que el uso o utilización del método determine la calidad o efectividad del resultado científico, sino que es un elemento que le confiere mayor cientificidad al proceso investigativo desarrollado.

Ejemplo 5

Se somete a la evaluación de expertos una estrategia didáctica para lo cual se han seguido las siguientes etapas.

Primera Etapa: Formulación del objetivo de la evaluación por los expertos. "Validar la estrategia didáctica elaborada tanto en la calidad de su concepción teórica como en la efectividad que pudiera presentar con su aplicación en la práctica educativa.

Segunda Etapa: Selección de los expertos.

Se seleccionaron 15 expertos tomando como criterio de selección la efectividad de la actividad profesional que realiza; de los cuales:

· Tres son especialistas en didáctica de la física.

· Tres son especialistas en pedagogía.

· Tres son especialistas en Psicología Educativa.

· Tres son especialistas en metodologías por áreas del conocimiento en el nivel de básica secundaría.

· Tres son profesores con reconocido prestigio profesional.

Tercera etapa:

Elección de la metodología a seguir.

La metodología seleccionada es la de PREFERENCIA, se realizara de forma individual entregando por escrito las opiniones sobre las bondades, diferencias e insuficiencias que presenta la estrategia  didáctica en su concepción teórica así como  lo que pudiera acontecer con su aplicación en la práctica educativa.

Cuarta  Etapa: La ejecución de la metodología se inicia con la elaboración de la guía de aspectos a valorar, la cual será entregada a cada experto.

Guía:

Aspectos a tener en cuenta por los expertos para realizar la evaluación de la estrategia didáctica  

Estimados Colegas 

Usted ha sido seleccionado por su calificación científico técnica, sus años de experiencia y los resultados alcanzados en su labor profesional, como experto para evaluar los resultados teóricos de ésta investigación,  por lo que el autor le solicita que ofrezca sus ideas y criterios sobre las bondades, deficiencias e insuficiencias que presenta la estrategia didáctica en su concepción teórica y que pudiera presentar la misma al ser aplicada en la práctica escolar, a partir de valorar los aspectos que a continuación se relacionan  ordenándolos de manera  decreciente asignando el número 9 al aspecto ( o los aspectos) que ustedes consideren que mejor se revelan o se manifiestan en la Estrategia didáctica, el número 8 al siguiente y así sucesivamente hasta el número 1.

1. Valorar si la concepción teórica y práctica de la estrategia didáctica refleja los principios teóricos que la sustentan. 

2. Valorar si la concepción estructural y metodológica de la estrategia didáctica favorecen el logro del objetivo por el cual se elaboro.

3. Valorar si las etapas declaradas en la estrategia didáctica para la estructuración del proceso enseñanza - aprendizaje,  según una investigación dirigida han sido ordenados atendiendo a criterios lógicos y metodológicos de la  misma.

4. Valorar si reflejan con calidad y precisión las orientaciones para el tratamiento metodológico de las acciones a desarrollar en cada etapa de la estrategia didáctica.

5. Valorar si los indicadores y categorías del sistema de control propuestos en la estrategia didáctica son precisos y miden el cumplimiento del objetivo general. 

6. Valorar el nivel de satisfacción práctica de la estrategia didáctica, como solución al problema y posibilidades reales de su puesta en práctica.

7. Valorar si existe correspondencia en la complejidad de las actividades teóricas y prácticas a desarrollar por los escolares en las actividades propuestas en la estrategia didáctica y, las particularidades de su desarrollo psíquico.

8. Valorar la contribución que realiza la estrategia didáctica a la formación de las cualidades de la personalidad de los escolares en las esferas: intelectual, afectiva, volitiva y moral.

9. Valorar la contribución que realiza la estrategia didáctica al conocimiento de los escolares,  de los procesos y fenómenos de la práctica social en las esferas: social, económica y ambiental.

Para finalizar, el autor le pide realizar sugerencias o reflexiones críticas que contribuyan a perfeccionar la estrategia didáctica, tanto en su concepción teórica como para su aplicación en la práctica.

Resultados obtenidos en la evaluación de la Estrategia Didáctica a través del criterio de Expertos.

En la tabla aparecen los resultados del ordenamiento realizado por cada uno de los expertos a los diferentes aspectos de la guía para realizar la evaluación de la estrategia didáctica. 

Expertos del 1 al 3: Especialistas en didáctica de la física, doctores en ciencias pedagógicas, profesores auxiliares de reconocida experiencia  avalada  con más de 2 años de experiencia profesional y resultados satisfactorios en su trabajo.

Expertos del 4 al 6: Especialistas en pedagogía, doctores en Ciencias pedagógicas, profesores auxiliares de reconocida experiencia con mas de 15 años de ejercicio profesional y resultados satisfactorios en su trabajo.

Expertos del 7 al 9: Especialistas en psicología educativa, un Master en psicología educativa y dos en ciencias de la educación, profesores auxiliares, de reconocida experiencia avalada con mas de 10 años de ejercicio profesional y resultados satisfactorios en su trabajo. 

Expertos del 10 al 12: metodólogos por áreas del conocimiento, licenciados en educación de reconocida experiencia, con más de 10 años de experiencia profesional y resultados satisfactorios en su trabajo.

Expertos del 13 al 15: Profesores de física en secundaria básica de reconocida experiencia avalada con mas de 15 años de ejercicio profesional y resultados satisfactorios en el trabajo.

Ordenamiento realizado por cada uno de los expertos a los aspectos de la guía.

	               EXPERTOS
	                                 ASPECTOS

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9

	1
	7
	9
	8
	8
	6
	9
	7
	8
	5

	2
	6
	9
	8
	7
	5
	9
	8
	7
	4

	3
	5
	9
	8
	7
	6
	8
	9
	7
	4

	4
	9
	8
	7
	6
	5
	9
	7
	8
	6

	5
	6
	9
	8
	7
	6
	8
	8
	9
	5

	6
	7
	8
	9
	6
	5
	8
	8
	8
	6

	7
	6
	5
	8
	6
	4
	8
	9
	9
	7

	8
	4
	5
	9
	6
	6
	8
	9
	8
	7

	9
	7
	5
	8
	5
	6
	8
	8
	9
	6

	10
	8
	9
	7
	6
	5
	9
	7
	8
	6

	11
	9
	8
	7
	6
	5
	8
	9
	7
	5

	12
	7
	8
	9
	6
	5
	9
	8
	7
	6

	13
	5
	7
	8
	9
	6
	8
	7
	9
	8

	14
	4
	9
	8
	7
	5
	9
	8
	8
	9

	15
	6
	8
	9
	7
	5
	8
	8
	9
	7


Ordenamiento de los rangos de puntaje ligados en cada uno de los aspectos de la guía.

	        EXPERTOS
	                                              ASPECTOS

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9

	1
	3.5
	8.5
	6
	6
	2
	8.5
	3.5
	6
	1

	2
	3
	8.5
	6.5
	4.5
	2
	8.5
	6.5
	4.5
	1

	3
	2
	8.5
	6.5
	4.5
	3
	6.5
	8.5
	4.5
	1

	4
	8.5
	6.5
	4.5
	2.5
	5
	8.5
	4.5
	6.5
	2.5

	5
	2.5
	8.5
	6
	7
	2.5
	6
	6
	8.5
	5

	6
	4
	6.5
	9.5
	2.5
	1
	6.5
	6.5
	6.5
	2.5

	7
	3.5
	2
	6.5
	3.5
	1
	6.5
	8.5
	8.5
	5

	8
	1
	2
	8.5
	3.5
	3.5
	6.5
	8.5
	6.5
	5

	9
	5
	2.5
	7
	2.5
	3.5
	7
	7
	9
	3.5

	10
	6.5
	8.5
	4.5
	2.5
	1
	8.5
	4.5
	6.5
	2.5

	11
	8.5
	6.5
	4.5
	3
	1.5
	6.5
	8.5
	4.5
	2.5

	12
	4.5
	6.5
	8.5
	2.5
	1
	8.5
	6.5
	4.5
	2,5

	13
	1
	3.5
	6
	8.5
	2
	6
	3.,5
	8.5
	6

	14
	1
	8
	5
	3
	2
	8
	5
	5
	8

	15
	2
	6
	8.5
	3.5
	1
	6
	6
	8.5
	3.5

	(Ri.
	56.5
	52.5
	96.5
	59.5
	33
	108
	93.5
	98
	47.5


 Procesamiento de la información.

( Rj   =  685.0   =  76.11  ( Media de los rangos)

  N              9

                                  2

S  =  (  (Ri - ( Rj   )      = 6841.2   ( Suma de los cuadrados de las desviaciones        

                     N                                    de la suma de los rangos).

               3

(T  =  (  (t   - t )    =   ( T  = 38.5   (Factor de Corrección.)

              12


Donde t  =  número de observaciones en grupos  ligados para un observador  dado.

M(T  suma de todos los grupos de ligas (Nro. de expertos x  (T

Coeficiente  Concordancia.

C =                ........12 S…………   =   82094.4     =     0.51

                                2      3

                   M  (N   - N )  - M(T        161272.5

Prueba de significación de C.

  2

(   =  M (N -1) C   =  15 (8) (0.51)   =  61.2

gl  =  (N-1)  =  8



gl (grados de libertad)

   2

(    para gl  = 8,  es 26.12   con  (  =  0.001

Incertidumbre de la evaluación:

Como se seleccionaron 15 expertos la incertidumbre en la evaluación es de un

 5 %, es decir la incertidumbre introducida a partir de esta valoración es pequeña por lo que la misma se puede considerar confiable y válida.

              2                                                                           2

Como X   (calculado) = 61.2 ( 26.12  = X   (teórico) para gl = 8  y  ( = 0.001

Los resultados de la evaluación de la estrategia didáctica realizada por los expertos, son estadísticamente significativos. Lo que implica que, hay evidencias suficientes para plantear, con un 99.9 %  de confiabilidad que los 15 expertos concuerdan en el grado de coincidencia de la efectividad de la estrategia didáctica, tanto en la calidad de la concepción teórica como en la efectividad que se obtendrá con su aplicación en la práctica pedagógica.

El grupo nominal, se integra por alrededor de diez personas, en él se combina la reflexión individual con la interacción grupal. Los miembros del grupo pueden ser especialistas del asunto a valorar, interesados en el tema, usuarios de un programa o personas afectadas por un problema.

En síntesis, los pasos a emprender para trabajar con un grupo nominal son los siguientes:

1. Exposición de la pregunta.

2. Reflexión y registro individual de las ideas.

3. Exposición de las ideas. 

4. Debate sobre las ideas expuestas.

5. Selección por votación de las ideas principales

Generación de ideas por escrito: procedimiento  similar al grupo nominal, con la particularidad que el investigador o animador le solicita a los participantes que escriban sus ideas sobre la interrogante planteada. El investigador con anterioridad ha creado un tarjetero con ideas sobre el tema. Los presentes sitúan sus opiniones  en el tarjetero, toman una tarjeta de este, e incorporan  sus puntos de vistas, hasta que cada miembro del grupo haya conocido todas las opiniones existentes en el contexto. A continuación se discuten las ideas y se llega a consenso.

Tormenta de ideas: es una técnica simple, el investigador señala una pregunta o un concepto y los miembros del grupo exponen todas las ideas que se le ocurren sobre el asunto, las que se anotan en una pizarra. Aunque no existe debate, todas las ideas se aceptan, esta presente la interacción grupal, pues cada nuevo enunciado abre las posibilidades de la generación de nuevas ideas por el grupo. 

El principal aporte de esta técnica es que permite la expresión libre de sentimientos y actitudes ante los problema. Es una forma de socializar el mismo, de superar inhibiciones.   Los resultados se pueden analizar en una reunión posterior. 

 Juegos de Roles: es una forma de análisis de la realidad, se recomienda para utilizar en comunidades de bajo nivel cultural, con dificultades en la comunicación. Se utiliza las técnicas del teatro; se parte de un guión que refleja una problemática social. El grupo trata de vivirla como si fuera real. Después de la actuación los actores deben explicar lo que han intentado transmitir y los espectadores pueden opinar sobre lo que ha faltado en la representación de un rol o  una escena global. A continuación el animador debe inducir a todos los participantes a que discutan sobre las causas de los comportamientos, actitudes y situaciones presentadas.

Podemos poner como ejemplo la utilización de esta técnica entre los estudiantes escenificando lo negativo del fraude; pero es particularmente productiva en la comunidad, donde se puede fustigar el alcoholismo, la prostitución, el robo, la violencia familiar, etcétera y luego valorar indagar entre  los presentes, sus manifestaciones en el contexto, causas y consecuencias negativas.

Forum Comunitario: es una asamblea abierta donde participan los miembros de una comunidad, organización, grupos de padres, grupos informales; donde se debate libremente un tema o problema. Se puede utilizar para sensibilizar a una población, ante de aplicar una investigación social, o posteriormente como una técnica dentro de dicha investigación. 

Cuando la asistencia es numerosa se divide el grupo en subgrupos, que debaten el asunto y luego se llevan la conclusiones al forum. Dichas conclusiones se someten a consenso de todos los presentes. El forum comunitario es de gran importancia para realizar transformaciones comunitarias. La investigación acción siempre se inicia con un forum comunitario.

Impresiones de la Comunidad: es una estrategia de la investigación que combina varias técnicas: entrevista a informantes claves, recolección de datos acerca de la situación o problemas (estadísticas, encuestas, etcétera, forum comunitario) 

A través de la entrevista y los datos secundarios se tarta de detectar y estimar los principales problemas y necesidades de la comunidad para después hacer tantos forum comunitarios como sean necesarios. Los forum comunitarios pueden tener en cuenta para su organización no solo la cercanía geográfica de las personas a asistir sino también los sectores de la población y sus problemas específicos.

Esta estrategia de la investigación no solo nos permite obtener información, completar y aclarar datos, sino que sirve para implicar a las personas afectadas en la concientizacion de sus problemas, así como en la toma de decisiones  dirigidas a solucionarlos.

Los métodos teóricos: En las tesis de doctorado, en particular las de Pedagogía, no se le está prestando la atención debida a los métodos teóricos. Los mismos se consignan de manera formal y, como regla, no se recogen todos los utilizados e incluso se desconocen métodos muy productivos, que le permitirían ganar en riqueza y confiabilidad a la investigación. Los más utilizados en las ciencias sociales son:  análisis y crítica de fuentes, hermenéutico,  comparativo, sistémico estructural,  modelado y genético.

El análisis y la crítica de fuentes, podemos considerarlo el método básico de las ciencias sociales, en gran parte, gracias a   él,  podemos resumir y valorar la enorme cantidad de información que nos proporciona los métodos empíricos sobre las fuentes. Este método utiliza como procedimiento los métodos generales del pensamiento lógico: análisis-síntesis, inducción- deducción y lo histórico y lo lógico. Muchos investigadores prefieren plantear la utilización de cada uno de estos métodos por separado, pero caen en una contradicción, pues como formas lógicas del pensamiento se presentan simultáneamente o estrechamente relacionados y aunque se priorice una de ellas como método, no se pueden obviar las restantes: Este método complejo exige además contrastación de informaciones y organización cronológica de hechos y procesos. En ocasiones debe auxiliarse del método hemenéutico.

El método hermenéutico, su origen se encuentra en la interpretación de textos bíblicos. El mismo esta  dirigido a la búsqueda  de significados, es imprescindible en el análisis de textos complejos con vocabularios muy rico, como por ejemplo los textos martianos o aquellos con  conceptos con doble significado  (religioso y profano) propios de la obra de Felix Varela. Este método exige el análisis etimológico de los vocablos, de su evolución histórica y de las distintas acepciones de los mismos; lo que obliga  a  utilizar la lingüística comparada y en ocasiones lenguas extranjeras, incluido lenguas  “muertas” como el latín. Este método, además, es aplicable a la interpretación contextual de acontecimientos y discursos.   

El método comparativo es frecuentemente utilizado para comparar procesos y fenómenos, por ejemplo las pruebas de diagnóstico de entrada y salida; el comportamiento del grupo de experimentación con el grupo de control; la productividad de distintos centros de trabajo, en la triangulación de instrumentos,  etc.

El método sistémico-estructural se emplea en  toda tesis que presente estructuras que conforman sistemas. Su acción se evidencia en la interrelación de las ideas, la conexión de los conceptos, los sistemas de recomendaciones y  unido al modelado en modelos y estrategias.

El modelado es utilizado cuando la investigación presenta una metodología dirigida a  producir transformaciones, basada  en un modelo de acciones y procedimientos a seguir. Es propio de las tesis que presentan    modelos teóricos y estrategias.

No planteamos la existencia de un método dialéctico de interpretación de la realidad, pues lo consideramos más que un método, un enfoque que penetra y sirve de fundamento a todos los demás métodos.

  El método genético es  propio de la elaboración  de conceptos, de la generación de nuevas ideas. Está presente en las tesis cuando es necesario conceptualizar nuevas ideas o reconceptualizar, agregando nuevos contenidos o significaciones  a las existentes.

El método histórico, este método en  las investigaciones pedagógicas es confundido frecuentemente con lo histórico y lo lógico. El último expresa el movimiento del pensamiento del devenir histórico de un proceso a sus momentos cumbres y mas representativos, mientras que el método histórico es el estudio del proceso histórico de los hechos fenómeno y acontecimientos en sus múltiples interrelaciones. En una investigación pedagógica, si analizamos el desarrollo en el tiempo del problema o lo fundamentamos históricamente estamos utilizando el método histórico. 

No queremos culminar estas consideraciones sobre la Metodología de la Investigación, sin hacer referencia a una concepción metodológica muy productiva, cuando se pretende la realización de transformaciones rápidas con la colaboración y apoyo de la pluralidad de factores que integran el ámbito pedagógico donde se producen los cambios, nos referimos a la Investigación Acción Participativa(IAP).

Al igual que toda investigación la IAP es un proceso de búsqueda de conocimientos, solo que en este caso, dicho conocimiento se caracteriza por ser colectivo. Como toda investigación, se pretende la aplicación del conocimiento, pero en la IAP esta aplicación se orienta hacia la realidad social próxima en a que vive el sujeto, la IAP estará por lo tanto integrada por un colectivo de personas, incluidos los miembros de la comunidad y la institución, dirigidos a la promoción del cambio social.

El objetivo general de la IAP es: la conversión de la comunidad o grupo social en el principal agente de cambio para concretar la transformación de su realidad, de modo tal que se logra la democratización de los procesos investigativos.

Características básicas de la IAP: 

· Interviene sobre situaciones reales. 

· Parte y se orienta hacia la realidad social más próxima a los ciudadanos. Es la propia comunidad quien define una realidad como problemática, la estudia y la resuelve.

· Actúa en pequeña escala: escuela, barrio, región, etc., facilitando la implicación de los sectores sociales.

· Es un proceso dialéctico de conocer-actuar. La unión de la teoría y la práctica cuya síntesis da lugar a lo que se conoce como praxis, que se define como la posibilidad de realizar acciones que transformen la realidad, desde la reflexión crítica y participativa del conocimiento que obtenemos de dicha realidad.

· La comunidad deja de ser únicamente objeto y se proyecta también como sujeto de la investigación. En este contexto el investigador principal escucha, aprende, generaliza y enseña.

· Conjuga el conocimiento científico y el popular.

· Debe contar con la aprobación e implicación comunitaria, sin que ello implique la participación de la comunidad en todos los momentos de la investigación. Lo importante es que la comunidad mantenga el control sobre el desarrollo del proceso, para ello es necesaria su participación directa por lo menos en dos momentos: cuando se define el tema a investigar y sobre el cual intervenir y cuando, a partir de la información de la que se dispone, se decide qué acciones se van a llevar a cabo.

· Supone para el investigador un compromiso ideológico.

Etapas o fases del proceso metodológico de la investigación:

· Fase preliminar: Esta incluye las condiciones mínimas para realizar la investigación: relación con las organizadores patrocinadoras, la primera aproximación al contexto social  y elaboración del diseño de la investigación.
· Primera fase de desarrollo: 
· Creación del grupo de trabajo que se escoge entre los miembros de la comunidad objeto de estudio. Este grupo será el encargado de extender las reflexiones e implicar a los demás miembros de la comunidad. El grupo no debe ser muy numeroso, con un mínimo de seis y un máximo de veinte.
· Conversión de la suma de los individuos seleccionados en grupo, generando cohesión y confianza entre sus miembros.
· Establecimiento de normas de convivencia grupal: horario, cumplimiento de compromisos, respeto a la opinión de los demás.
·  Explicación del marco teórico de la IAP y familiarización del grupo con las técnicas de ésta.
· Inicio del proceso de concientización de la comunidad sobre sus propios problemas y definición de la problemática a estudiar.
· Segunda fase de desarrollo:

· Diagnóstico participativo y análisis crítico de los factores que inciden en el problema. Este proceso consta de tres momentos:

(a) Expresión abierta de la representación del problema. El investigador debe facilitar que los miembros del grupo expresen su versión subjetiva del problema, cómo lo viven, qué causas le atribuyen y qué soluciones proponen.

(b) Cuestionamiento de la representación inicial del problema. Se analiza críticamente en el grupo el conocimiento cotidiano, la distorsión de la realidad, lagunas, contradicciones, etc., hasta llegar a la conclusión de la carencia de datos suficientes.

(c) Recolección de información sobre una base científica, determinando fuentes y técnicas: transferencia de tecnología por parte del investigador. Es necesario que los miembros del grupo conozcan los factores generadores del problema y los que contribuyen a su desaparición. Estos factores pueden encontrarse en el entorno inmediato o en estructuras sociales más alejadas.

El grupo debe conocer que los factores de riesgo y protección en relación con su problema se encuentran en distintos niveles o subsistemas:

Microsistemas: Relación del individuo con otras personas que le influyen en su entorno más inmediato.

Mesosistemas: Grupos comunitarios que se interrelacionan.

Exosistemas: Uno o más entornos en que los individuos no participan directamente, pero en los que se toman decisiones que los afectan: legislación laboral, programación de medios de comunicación, organización del sistema educativo.

Macrosistemas: Ideología, valores, orden social, etc.. 

(d) Replanteamiento del problema y definición científica del mismo.

· Tercera fase de desarrollo: Programación y ejecución de un plan de acción.

Las acciones para la solución del problema deben orientarse en doble sentido: en primer lugar bloquear o reducir los factores de riesgo que originan el problema y, en segundo, generar y potenciar los factores de protección que previenen y reducen el impacto del problema. La intervención social debe realizarse dentro de un movimiento social que implique a toda la comunidad.

· Fase de evaluación: Evaluación del proceso y reprogramación.

Deben evaluarse las distintas fases del proceso metodológico, desde las primeras secciones dirigidas a la cohesión grupal hasta la ejecución de las acciones. Los miembros de la comunidad evaluarán los efectos de la intervención social y señalarán los puntos débiles; en esta evaluación resulta imprescindible el consenso  de la comunidad. La evaluación es punto de partida para la retroalimentación, optimización y continuidad del proceso. 

Se recomienda la aplicación de esta concepción en pos de la planificación y concreción de las transformaciones que demandan los procesos sociales y educativos. 

Un elemento fundamental a tener presente, en particular, en los diseños cualitativos y mixtos es la triangulación. La triangulación combina múltiples estrategias de recolección de datos, contrastando fuentes, métodos, teorías y recursos, lo que permite comparar, contrastar informaciones e enriquecer contenidos, a la vez que le da mayor confiabilidad y validez  a la investigación. En las investigaciones cualitativas la triangulación es el principal criterio de validación y como tal debe ser recogido en el diseño.  

Un diseño  debe concluir abordando  la novedad de la investigación y sus aportes teóricos y prácticos. La novedad  científica radica en la creatividad de la investigación, en lo que supera a investigaciones anteriores con objeto de estudio similares o cercanos. El aporte teórico se manifiesta en la contribución de la tesis al enriquecimiento de los fundamentos  epistemológicos de la ciencia objeto de estudio. El aporte práctico radica en el desarrollo de las vías y acciones para solucionar el problema punto de partida de la investigación. 

Una tesis de doctorado no se puede defender sin sólidos aportes teóricos, los aportes prácticos, en este tipo de tesis, son recomendables siempre que el enfoque metodológico de la investigación lo permita. En los casos de diplomas y tesis de maestría, las mismas pueden defenderse sin aportes teóricos explícitos, lo que no niega que dichos aportes existan siempre que sea posible.

A manera de ejemplo señalamos los siguientes aportes teóricos:

· Se establece una relación dialéctica entre los procesos axiológicos e identitarios en el ámbito educativo, a partir de la concreción de los fundamentos teórico–epistemológicos que sustentan su funcionalidad sociocultural en el contexto de la enseñanza- aprendizaje de la Historia de Cuba.

· Se propicia un enriquecimiento teórico de la Metodología de la Enseñanza de la Historia, al concretarse un Modelo Pedagógico para la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica, a partir de la instrumentación didáctica de los contenidos de la Historia de la Localidad en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia.

· Se concreta un análisis crítico de los presupuestos filosófico-educativos contenidos en la obra de Félix Varela, en virtud de su cosmovisión y funcionalidad dialéctica  en una pluralidad dimensional, cuya correspondencia e interconexión revelan la trascendencia y aplicabilidad de sus postulados en el ámbito pedagógico. 
·    Se ofrece una visión del sistema vareliano de valores, que denota sus antecedentes teológicos y su connotación humanista; en función de la demostración del equilibrio entre sus posiciones como clérigo, maestro y revolucionario, revelando las potencialidades formativas existentes en sus concepciones axiológicas. 
A continuación se evidencian ejemplos de aportes prácticos:

· Una Estrategia de Intervención Pedagógica para la concreción formativa del Modelo Pedagógico en el ámbito escolar, elemento que contribuye a la definición de las acciones a desarrollar para la efectiva implementación de la propuesta. 

· Se establecen y explicitan  criterios metodológicos orientadores para proceder a la utilización educativa de la obra de Varela en el ámbito axiológico-formativo.
Estructuración de la tesis. Las tesis doctorales, como regla, constan de Introducción, tres capítulos, conclusiones, recomendaciones,  bibliografía y anexos. El primer capítulo, en una tesis pedagógica, es dedicado a la fundamentación epistemológica del problema, puede ocurrir, sin embargo, que sea necesario dedicar  incluso parte del segundo a profundizar en los diferentes fenómenos que confluyen en el objeto de estudio. De toda forma, como tendencia, el segundo capítulo se inicia con el diagnóstico( el diagnóstico puede estar situado como último epígrafe de primer capítulo) y el resto del mismo se dedica al aporte teórico, que puede   tomar la forma de un modelo y el tercero a la   estrategia y su validación, en algunos casos la estrategia se incluye en el modelo o se sitúa en el segundo capítulo . Lo más importante es considerar el desarrollo de la investigación como un proceso constituido por tres partes fundamentales: fundamentación epistemológica, fundamentación de los principales aportes y validación; en ese orden.

Los modelos didácticos.

Como ya hemos señalado, en una tesis el aporte a la epistemología de la ciencia es una premisa indispensable para que   a su autor se  le conceda el título de doctor. En las tesis pedagógicas los aportes pueden encontrarse desde la fundamentación teórica, a partir del enriquecimiento de los conceptos existentes , la elaboración de nuevos conceptos y la sistematización, pero es en el segundo capítulo, cuando se fundamenta la metodología propuesta, donde se desarrollan, generalmente los principales aportes a la epistemología.

El modelo, planteado explícita o implícitamente, es una alternativa que permite exponer de manera racional y lógica los principales aportes teóricos de una tesis pedagógica. A continuación realizamos un análisis de la concepción de modelo tomada, en lo fundamental, de la tesis doctoral de Nelson Nuñez(.

 Los planteamientos enunciados en este epígrafe son el producto de un prolongado análisis de diversas fuentes que tratan los aspectos de la modelación como método científico. Hasta el presente fueron analizados 31 conceptos de modelos, dados por 36 autores de diferentes latitudes. Esto ha permitido conocer, en primer lugar, la amplia tipología de modelos existentes, así como la diversidad de rasgos que revelan las definiciones.

En cuanto a la tipología cabe señalar los distintos tipos de modelos a los que se refieren los autores:

	Autor (s), Año
	Tipos de modelos

	CITMA, 1996
	· Modelo industrial

	Rosenblueth, A. Wiener, N., 1970
	· Modelo material

· Modelo formal o teórico

	Arnau Gras, J. Anguera, M. Gómez, J., 1990
	· Modelos formales:

· Deductivos o racionales a piori

· Descriptivos o inductivos 

	Morande, P., 1978

Citado de: Saavedra, I. 1978.
	· Modelo sociológico

	García, L. 1970
	· Modelo icónico

· Modelo analógico

· Modelo simbólico

	Sosa, H. 1970
	· Modelo icónico

· Modelo analógico

· Modelo simbólico

· Modelo teórico o conceptual

	Jiménez, B. 1991
	· Modelos precientíficos

· Modelos de sistematización científica

· Modelo tradicional

· Modelo de aplicación científica

· Modelo de la escuela nueva

· Modelos instructivos–tecnológicos

· Modelo audiovisual

· Modelos instructivos–curriculares

	Heinich, R. 1975
	· Modelo “de”

· Modelo “para”

	Joyce y Weill, 1986

Imberón, F. 1994

Citado por: Garcés, W. 1999
	· Modelos de formación permanente del profesorado:

· Modelo de formación orientada.

· Modelo de observación–evaluación

· Modelo de desarrollo y mejora

· Modelo de entrenamiento o institucional

· Modelo de investigación o indagativo

· Modelo didáctico para la formación de profesores de Matemática–Computación

	Contrera, I. 1995

Citado por: Garcés, W. 1999
	· Modelos de aprendizaje:

· Modelo de transmisión pasiva

· Modelo de la escuela activa

· Modelo de reconstrucción del conocimiento

	Jardinot, L., 1998

Yurén Camarena, M., 1995
	· Modelo pedagógico

	Jiménez, B., 1991

Pérez, V., 1998

Agudelo, S., 1993

Sigarreta, J., 2001
	· Modelo didáctico

	Ricardo, A.,199?
	· Modelo didáctico–curricular


Al analizar las definiciones podemos darnos cuenta de rasgos comunes a casi todas, como por ejemplo, un modelo es:

· “Sinónimo de teoría.

· Un caso especial de una teoría.

· Una estructura teórica reducida a unos elementos simbólicos.

· Término intrínsecamente vinculado al de teoría.

· Expresión de una teoría.

· Organizador de la estructura teórica.

· Forma de elaboración teórica.

· Tan sólo una estructura posible de una teoría”.

· “Un sistema de símbolos.

· Una teoría reducida a unos elementos matemáticos, físicos o simbólicos básicos.

· Representaciones o semejanzas de ciertos aspectos de hechos complejos.

· Representaciones de referente u original.

· Representación de alguna materia de estudio.

· Aserción simbólica en términos lógicos.

· Representa a un sistema”.

Por otro lado, las definiciones nos indican claramente otros roles de los modelos dentro de las ciencias, tal como lo expresa Escudero, J. (1981): “(…) el modelo orienta estrategias de investigación para la verificación de relaciones entre variables y aporta datos a la progresiva elaboración de teorías”.

Mijail E. Omelianovsky (1985) hace un profundo análisis acerca de la dialéctica y los métodos científicos de investigación, dedicándole un capítulo a la modelación como método científico, y en el cual expone cuatro funciones esenciales de los modelos, ellas son:

1. Función ilustrativa.

2. Función traslativa.

3. Función sustitutivo–heurística, aproximativa y extrapolativo–pronosticadora.

4. Función transformadora.

De suma importancia es la función transformadora ya que mediante la misma el modelo se convierte en un instrumento de optimización en la actividad práctica, permitiendo efectuar los correspondientes cambios al objeto de estudio hasta que estos satisfagan el objetivo deseado en la investigación.

La modelación es la expresión sintética del conocimiento científico, y su uso resulta productivo en el devenir contemporáneo de la ciencia porque como señala Omelianovsky (1985) “posibilita la elaboración de procedimientos metodológicos únicos en el conocimiento y la formalización del lenguaje de la ciencia”.
 El modelo conduce a una explicación de las causas de los conocimientos empíricos a una determinada distancia entre el investigador y el objeto investigado.

Dentro de la tipología de modelos nos convoca a un análisis más específico el modelo didáctico. Ciertamente, hasta el presente hemos constatado en las bibliografías correspondientes pocos conceptos respecto a esta tipología, pero por su claridad satisfacen en gran medida los intereses de los investigadores. En tal sentido, son representativas las siguientes definiciones:

“Los modelos didácticos son una representación de una realidad, son adaptables, son organizadores de la actividad, que han de servirnos para la reflexión sobre la práctica, son dinamizadores de conocimientos prácticos y teóricos y son documentos válidos para el análisis de la evaluación del sistema, desde los ámbitos más lejanos a la macroplanificación hasta las más próximas como son el de la actividad cotidiana en el aula”.

“Un modelo didáctico es una representación, generalmente simplificada, de un determinado fenómeno real que tiene que ver con el desarrollo intelectual, la enseñanza o el aprendizaje”.

“Un modelo didáctico es una concepción sistemática que, en plano de la enseñanza y del aprendizaje, estructura una determinada práctica dentro del proceso docente–educativo, para incidir en la formación integral de la personalidad del estudiante”.

Nótese que el modelo didáctico tiene un espacio muy claro para su concreción: el aula, y su eje conductor es el proceso de enseñanza–aprandizaje. Otro aspecto importante es su misión de incidir integralmente en la formación de la personalidad.

Existen, según señala Idania Contrera
, tres modelos expresivos de la tarea docente contemporánea, que a su vez constituyen un modelo de enseñanza–aprendizaje: 

1. Modelo de transmisión pasiva.

2. Modelo de la escuela activa.

3. Modelo de reconstrucción del conocimiento.

En este contexto el modelo didáctico interdisciplinario para la formación de actitudes medioambientales toma los presupuestos teóricos–prácticos del último modelo señalado, por las siguientes razones:

· Es un modelo que desarrolla consecuentemente las esferas relativas al pensamiento.
· Se le presta un especial interés a la relación profesor–alumno, atribuyéndole a ambos un papel activo en la construcción del conocimiento.

· Es un modelo que rechaza la transmisión de conocimientos puros y valores elitistas, dándole especial importancia al desarrollo del pensamiento, las habilidades y las actitudes conectadas a valores.

· Se le otorga al proceso de enseñanza–aprendizaje el papel rector en la formación de la personalidad de los alumnos, sobre la base del concepto identificador del paradigma sociocultural de L. S. Vigotsky: la Zona de Desarrollo Próximo.

Redondeando este tópico, consideramos que los modelos didácticos son instrumentos teóricos con un alto grado de organización interna, elaborados y utilizados por los profesores para alcanzar metas educativas que por lo general precisan de una incidencia sistemática y bien organizada. Tales instrumentos responden a una o más necesidades escolares; existen tantos como circunstancias educativas necesiten de intervención. En su elaboración confluyen las características personales (psicológicas, pedagógicas) de quien lo elabora; por tal razón, existe una variedad considerable de modelos didácticos, adaptados a las características de las disciplinas y asignaturas que comprenden los currículos.
Luego de la conceptualización del modelo, se proponer un algoritmo que facilite su estructuración, no como una invariante, sino como una alternativa viable de ser perfeccionada, pero capaz de auxiliar al investigador en la compleja labor de la estructuración de un modelo.

En primer lugar debe tenerse presente los elementos que dirigen el modelo y que actúan como transversales. Algunos de dichos elementos pueden variar, aunque los principios deben mantenerse como invariante. Nosotros proponemos tres: rasgos que caracterizan al modelo, premisas y principios.

Los rasgos que caracterizan al modelo: En este punto, además de señalarse la estructuración sistémica de sus de sus  componentes, debe valorarse su funcionamiento.

Las premisas deben recoger los principales presupuestos teoricos en que se fundamenta el problema.

Los principios o elementos rectores, son las tendencias esenciales que penetran todo el modelo y guían al mismo. Deben estar dialécticamente relacionado con las premisas, las cuales le sirven de base o fundamento.

El segundo momento en la estructuración de un modelo es la planificación de las etapas, que marcan el desenvolvimiento del mismo. El número de etapas, sus contenidos y relaciones se determinan a  partir de las necesidades y exigencias didácticas de la propuesta a modelar. Cada etapa se concreta a través de acciones.

A continuación proponemos, a manera de guías, un conjunto de etapas , con sus respectivas acciones.

Definición: contempla  como acciones la valoración de las principales transformaciones a lograr y si el tipo de investigación lo exige los indicadores para su medición.. En esta etapa deben contemplarse los elementos señalados en la hipótesis, precisamente estos elementos en su interrrelación didáctica deben originar una nuevo contenido, que se convierte en el aporte teórico central de la tesis

Organización: incluye entre sus acciones la localización y procesamiento de la información necesaria para el cumplimiento del proyecto, así como el tratamiento didáctico de la misma.

Programación: las acciones deben incluir la dosificación de los contenidos, como introducirlos en el proceso docente educativo, destacando si exige cambios curriculares o no. 

Diagnóstico: acciones dirigidas a conocer la situación real en el contexto donde se aplica la intervención

Planificación: las acciones contienen la planificación de la intervención pedagógica a través de una estrategia u otras vías, como es el caso de las tareas didácticas.

Instrumentación: las acciones están dirigidas a la materialización en la práctica pedagógica del proyecto, se puede utilizar un experimento, un pre-experimento y un cuasi- experimento u otra vía escogida por el investigador, incluyendo las de carácter cualitativo.

Evaluación: la misma contempla las acciones dirigidas a determinar la factibilidad  de la propuesta. La evaluación puede realizarse a través de métodos cuantitativos y cualitativos, lo más acertado es utilizar elementos de los dos paradigmas y triangular métodos.  
A continuación presentamos representaciones esquemáticas de modelos pedagógicos de autores ya citados en este trabajo, por su orden de aparición:

· Amauris Laurencio Leyva: La historia local y su proyección axiológico–identitaria en el proceso de enseñanza–aprendizaje de la Historia de Cuba en Secundaria Básica”.

· Nelson Núñez Cobas: “La educación de actitudes medioambientales en estudiantes de la especialidad  de Química Industrial en la Educación Técnica y Profesional”.

REPRESENTACIÓN ESQUEMÁTICA DEL MODELO PEDAGÓGICO.





La concreción de un modelo en la práctica pedagógica obliga a implementar una metodología que puede tomar la forma de estrategia, conjunto de recomendaciones o sistema de acciones, sistema de tareas integradoras, etc.

El autor de este trabajo considera,  a partir de su experiencia, que se deben privilegiar las estrategias o el sistema de tareas integradoras para concretar los elementos teóricos recogidos en el modelo.

Elementos para la concepción de una estrategia.

Objetivo de la estrategia.

Análisis estratégico, aunque no es imprescindible, es muy importante para comprender el contexto de aplicación de la estrategia. El análisis estratégico es posible realizarlo a partir de la aplicación de la matriz DAFO. Destacando las posibles ventajas, desventajas, posibilidades y retos.

Un elemento imprescindible de toda estrategia es la misión, es decir, a quién está dirigida dicha estrategia y para qué se realiza. La misión debe responder a los interrogantes:  ¿Quiénes somos?, ¿Qué hacemos?, ¿Cómo lo hacemos?, =A qué aspiramos?

Muy unida a la misión se encuentra la  visión. La visión debe explicar cómo se cumplirá la misión, qué acciones realizar. La visión se redacta en presente, aunque nos estemos refiriendo al futuro y está relacionada con los indicadores de la variable dependiente y su resolución.

Los elementos centrales de una estrategia son las direcciones estratégicas, una estrategia debe llevar tantas direcciones como sean necesarias. Cada dirección estratégica debe tener presente un  plan de acción  que contemple dimensiones e indicadores.

El último elemento de toda estrategia es la validación del proceso. La validación permite enriquecer la estrategia y a la vez perfeccionar el modelo que dio lugar a la misma. 

Ejemplo de estrategia, tomado de la tesis de Amauris, para la concreción formativa del Modelo:

Objetivo de la estrategia: Contribuir a la promoción, conocimiento y concreción formativa del Modelo Pedagógico para la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica.

Análisis estratégico:

Ventajas:

1. Los profesores de la disciplina manifiestan preocupación por las cuestiones  metodológicas relacionadas con el perfeccionamiento del proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia.

2. Los docentes muestran interés cognoscitivo por la temática de la identidad cultural, sus valores y las posibilidades formativas que al respecto ofrece la Historia de la Localidad en su vinculación con la Historia de Cuba.

3. La concepción formativa de la asignatura requiere de la proyección identitaria de sus contenidos.

4. Los contenidos de la asignatura Historia de Cuba, vinculados didácticamente con los de la Historia Local, ofrecen los sustentos gnoseológicos pertinentes para la formación de valores de identidad en los estudiantes.

5. Existen condiciones en los centros, la enseñanza y las localidades, para el desarrollo de actividades concretas dirigidas a la proyección identitaria de la Historia Local en su vinculación con la Historia de Cuba.

6. Los temas responden a los intereses cognitivos y a las necesidades intelectuales de los estudiantes.

Desventajas:

1. En las escuelas no existe suficiente bibliografía especializada sobre la temática.

2. El trabajo con la identidad cultural y sus valores, desde la perspectiva de la enseñanza y el aprendizaje de la Historia Local en su vinculación con la Historia de Cuba, no es asumida como línea priorizada dentro del trabajo metodológico y formativo de la disciplina.

3. La generalidad de los docentes no poseen formación especializada, ni de pregrado, ni de postgrado, en la temática objeto de estudio.

4. Resulta en extremo limitada e insuficiente la producción de trabajos investigativos y metodológicos sobre la formación de valores de identidad, a través de la enseñanza de la Historia Local en su vinculación con la Historia de Cuba.

5. Las Orientaciones Metodológicas de la disciplina no satisfacen las necesidades docentes, para el tratamiento axiológico–identitario de la Historia Local vinculada a la Historia Nacional.

6. No se explotan, con el rigor que amerita, las potencialidades formativas que ofrece el uso pedagógico de la Historia Local para la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica.

Posibilidades:

1. La dirección central del MINED aboga por el perfeccionamiento de la enseñanza de la Historia de Cuba y el incremento de su incidencia formativa, a través de los recursos axiológicos y didácticos de la Historia Local.

2. La integración MINED–ISP estimula el trabajo científico y promueve el intercambio entre especialistas, factores conducentes a la creación y sistematización de propuestas orientadas hacia la optimización del proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia de Cuba.

3. La identidad cultural, desde sus perspectivas, histórica, axiológica y educativa, constituye una temática priorizada en eventos científicos, nacionales e internacionales.

4. Existencia de publicaciones especializadas dirigidas al estudio de la identidad cultural en sus múltiples aristas.

5. Puede contarse con el apoyo de organismos e instituciones políticas, económicas, sociales y culturales, para el trabajo formativo con la identidad y sus valores.

6. Los objetivos formativos de la Secundaria Básica promueven la Educación Conforme a Valores, para lo cual se requiere de la propensión axiológica de la identidad cultural.

Retos:

1. El nivel de exigencia, a los docentes de Historia de Cuba en el territorio, no es consecuente con la necesidad de proceder al tratamiento didáctico de la Historia Local con una finalidad axiológico–identitaria.

2. La dirección del trabajo metodológico de la asignatura por parte del Instituto Superior Pedagógico, aún no evidencia pautas precisas para la propensión valoral identitaria de la Historia Local en la enseñanza de la Historia de Cuba.

3. Las publicaciones especializadas en torno a la temática, no llegan sistemáticamente a las escuelas, ni a los centros de información municipales.

4. Los múltiples eventos que se desarrollan para el tratamiento de la temática, no reciben la promoción y divulgación necesarias, ni en su realización, ni en lo referente al contenido de los trabajos presentados.

5. Los organismos e instituciones de la localidad no planifican, ni concretan con sistematicidad, actividades conjuntas con los docentes, educandos y familiares para promover el trabajo con los valores locales de nuestra identidad cultural.

6. Insuficiente preparación sobre el tema, por parte de funcionarios y dirigentes encargados de la dirección didáctico–metodológica de la asignatura en el territorio.

Misión:

Proporcionar, a los docentes de Historia de Cuba de secundaria básica, un Modelo Pedagógico que, consecuente con el encargo social de su actividad, les permita la dirección axiológico–identitaria de los contenidos de la Historia de la Localidad en la enseñanza de la Historia de Cuba.

Visión:

Los docentes de Historia de Cuba del territorio cuentan con un Modelo Pedagógico para la formación de valores de identidad en los estudiantes de Secundaria Básica, a través de la vinculación de la Historia Local con la Historia Nacional, aspecto que llena un vacío sensible en la didáctica de la Historia de Cuba.

Direcciones estratégicas:

· La preparación teórico-metodológica de los docentes.

· La formación de los estudiantes. 
Grupos implicados:

Docentes de Historia de Cuba del territorio, entidades, funcionarios y especialistas responsabilizados con la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia de Cuba en la provincia, organizaciones e instituciones de la localidad, barrios, comunidades y familias del contexto.

Dirección estratégica orientada a la preparación teórico-metodológica de los docentes:

Las acciones de esta dirección tienen como objetivo, la preparación de los docentes de Historia de Cuba para que desarrollen el proceso de enseñanza-aprendizaje, a partir de la instrumentación didáctica de los contenidos históricos locales en el programa de la disciplina, de forma tal que influyan positivamente en la formación de valores de identidad en estudiantes de secundaria básica; cuestión que implica la concreción pedagógica del Modelo en el ámbito escolar.

Las acciones de este componente son:

I. Preparación cultural de los docentes en torno a:

· Perspectivas epistemológicas de los valores y la identidad cultural.

· La propensión axiológico-identitaria de la Historia de Cuba.

· Las concepciones pedagógicas en torno al uso formativo de la Historia Local.

· Las potencialidades formativas de la Historia Local en su vinculación con la Historia Nacional y Universal.

· Las posibilidades de vinculación Historia Universal-Nacional-Local.

· El conocimiento de la Historia Local en relación con la Historia Nacional y Universal.

II. Socialización del Modelo Pedagógico.

· Descripción-explicación del Modelo.

· Análisis crítico de sus concepciones, etapas y acciones.

· Retroalimentación dialéctica del Modelo Pedagógico.

· Trazado de las pautas y acuerdos para la puesta en funcionamiento del Modelo Pedagógico.

III. Propuesta de tareas para el perfeccionamiento de la enseñanza de la Historia Local con una finalidad axiológico-identitaria.

1. Realización de seminarios para la preparación de los docentes, en lo referente al contenido histórico y a su tratamiento metodológico; estos pueden estructurase de la manera siguiente:

1.1. Conferencias de especialistas e investigadores sobre los contenidos locales que recoge el programa elaborado para el estudio e instrumentación didáctica de la Historia Local, donde se tengan en cuenta las relaciones de los mismos con los contenidos que se abordan en las diferentes unidades del programa de Historia de Cuba de noveno grado. Estas conferencias deben explotar las diversas fuentes históricas y los medios didácticos para demostrar la racionalidad de los aspectos que analizan, de esta forma los docentes contarán, no solo con la información pertinente, sino con los recursos para su demostración y exposición.

1.2. Orientaciones metodológicas para el tratamiento axiológico-identitario de los contenidos históricos locales en su vinculación con la Historia de Cuba, en las cuales deberán someterse a análisis las múltiples perspectivas de inserción de estos contenidos en el programa y la diversidad de métodos, formas organizativas y procedimientos didácticos que pueden emplearse en tal sentido.

1.3. Ejecución de clases abiertas, demostrativas y metodológicas, donde se proceda a la concreción didáctica de las orientaciones metodológicas concebidas en el Modelo, donde han de someterse a un análisis exhaustivo los componentes y procedimientos didácticos utilizados.

1.4. Análisis de otras formas organizativas del proceso de enseñanza aprendizaje, que pueden contribuir a la vinculación de la Historia Local con la Historia Nacional, con una finalidad valoral identitaria.

1.5. Creación de espacios para la discusión y valoración de los docentes en torno a las dificultades que podrían lastrar la funcionalidad formativa del modelo, en los cuales se tengan en cuenta y definan posibles soluciones a estas problemáticas.

2. Orientación del potencial científico e investigativo hacia la determinación y redacción del sistema de conocimientos de la Historia Local, en coordinación con las entidades dedicadas a este empeño; deben tenerse en cuenta, para esta tarea, los contenidos que se proponen en el programa de Historia Local.

3. Contextualización de las recomendaciones metodológicas para el tratamiento axiológico de los contenidos de la historia de la localidad, en correspondencia con las necesidades, intereses y sustentos gnoseológicos existentes en cada localidad.

4. Determinación en las localidades de la correlación que puede establecerse entre la Historia Local y el programa de Historia de Cuba; así como la relación entre las fuentes del conocimiento histórico existentes en la localidad y las que recoge el programa.

5. Solicitud de cooperación a los centros de información de la comunidad y a las bibliotecas escolares para la localización, clasificación, ordenamiento y conservación de toda la información disponible acerca de la localidad, tanto de carácter histórico como metodológico.

6. Incorporación de las diferentes instituciones de la localidad en el desarrollo de las diferentes actividades, que se realizan para la conservación y formación de los valores culturales de nuestra identidad.

7. Aprovechamiento de las oportunidades que brindan las preparaciones metodológicas para el análisis, la discusión y la valoración de la pragmática funcional del Modelo; espacio contribuyente a la optimización y pertinencia de la propuesta, a partir de su promoción, conocimiento y concreción formativa.

8. Realización de entrenamientos metodológicos conjuntos en los centros escolares y las  estructuras de dirección, para materializar y perfeccionar las recomendaciones metodológicas contempladas en el Modelo. Las fases de diagnóstico, consolidación, control y evaluación, en el entrenamiento, serán concebidas desde las perspectivas axiológico-identitarias que define la propuesta.

9. Desarrollo de talleres metodológicos y jornadas científicas en las localidades y centros escolares, con el propósito de consolidar el trabajo didáctico-metodológico de la Historia Local en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia de Cuba.

10. Elaboración en las localidades de estrategias para la contextualización empírica del Modelo Pedagógico.

Dirección estratégica relacionada con la formación de los estudiantes:

Las acciones de esta dirección están encaminadas a la formación de valores de identidad en los educandos, sustentada en una evolución sociocultural de su pensamiento y acción, perceptible, no sólo, en la existencia de conocimientos en torno a los elementos étnicos, sociales e históricos que tipifican y condicionan nuestra identidad; sino en el desarrollo de un pensamiento histórico garante del desempeño dinámico y productivo del escolar en el aprendizaje de la Historia de Cuba, desde las perspectivas de su relación con lo local y universal. El objetivo de esta  dirección propende al estudio y conocimiento de los valores de identidad, a partir del sistema de conocimientos de la Historia Local en su vinculación con la Historia Nacional y Universal.

I. Preparación cultural de los estudiantes acerca de:

· Los valores y su significación social e histórica: la necesidad de ser portadores de valores congruentes con nuestra historia, ideología y proyecto social.

· La identidad y su trascendencia en los diferentes ámbitos de la vida práctico-social.

· Los componentes étnicos de nuestra identidad cultural.

· Los valores locales de nuestra identidad y la necesidad histórico cultural de su conocimiento y conservación.

· Los peligros que entraña para la cultura y la nación cubana el desconocimiento de estos valores en la coyuntura actual. Importancia de la Historia para afrontar estos retos.

· Los contenidos de historia de la localidad que se recogen en el programa propuesto en el Modelo.

II. Desarrollo de la cosmovisión histórica de los escolares a partir de:

· La representación de la Historia como relación dialéctica pasado-presente-futuro.

· La diversidad de elementos que integran el desarrollo histórico social: económicos, políticos, militares, diplomáticos, geográficos, sociales, culturales, etc..

· Las múltiples perspectivas de realización histórico-social: universal, nacional, local, comunitario, familiar, personal, cotidiana, etc..

· La representación de la naturaleza del conocimiento histórico. Distinción de sus elementos fácticos y lógicos.

· Los aspectos relacionados con la metodología de la investigación histórica y su repercusión en el aprendizaje histórico. La utilidad de sus métodos de investigación en la obtención del conocimiento histórico.

· La necesidad de producir el conocimiento histórico y los lastres que acarrea el consumismo intelectual al respecto.

III. Propuesta de tareas para la formación valoral identitaria de los estudiantes de Secundaria Básica.

1. Diseño de un sistema de clases, concebido a partir de los criterios metodológicos que establece el Modelo Pedagógico, en función de proceder al tratamiento didáctico de los contenidos del programa de Historia Local, vinculados a los contenidos de Historia de Cuba; en el cual pueden instrumentarse las diferentes formas de relación establecidas al respecto.

2. Realización de excursiones histórico-docentes a sitios y lugares históricos relacionados con el sistema de conocimientos de la Historia Local. Esta labor propicia que los alumnos interpreten y valoren la realidad material y natural objeto de su observación directa, que posee significado y valor histórico en el contexto geográfico-social donde se enmarca, factor estimulante de la objetivación de los conocimientos históricos.

3. Organización de trabajos docentes en el museo, propendidos al intercambio de los educandos con las fuentes del conocimiento histórico, que guardan relación con la temática y el período estudiados y resultan portadores de conocimientos y exponentes históricos del devenir histórico-social. Estos estimulan el pensamiento histórico de los escolares y la utilización de los métodos de la investigación histórica en el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes.

4. Desarrollo de investigaciones histórico-docentes, dirigidas al estudio y profundización de las temáticas relacionadas con los orígenes de la actual población holguinera, los componentes étnicos de la cultura en Holguín, el entorno geosocial de la localidad, su desarrollo económico, las manifestaciones culturales de la región, sus principales acontecimientos históricos y personalidades destacadas, entre otros. De esta forma, los estudiantes sistematizan los conocimientos acerca de los valores de nuestra identidad y aplican el herramental teórico-metodológico de la ciencia histórica en la producción de conocimientos histórico-sociales.

5. Implicación de las organizaciones e instituciones locales en las actividades docentes, propendidas al tratamiento axiológico-identitario de los contenidos históricos sociales de la localidad. Trátase de utilizar los factores internos y externos, del centro y el entorno, en función del conocimiento y la conservación de los más genuinos valores de nuestra identidad.

6. Concreción de intercambios con personalidades relevantes de la localidad, quienes ofrecerán sus testimonios, vivencias y conocimientos, como contribución al estudio de las múltiples dimensiones sociales, culturales e históricas de nuestra  identidad; a partir de la contextualización del fenómeno, lo que permite ahondar en sus raíces y valorar su influjo en la conformación presente y futura de la misma.

7. Propiciación docente del estudio de la historia familiar por los educandos, quienes al abundar en torno a la realidad histórica  de sus familias, podrán constatar los múltiples valores identitarios que en ellas se conservan y trasmiten; además de conocer las posibilidades que ofrece el estudio de su propio ámbito familiar para  el conocimiento de la Historia en sus múltiples perspectivas.

8. Materialización de encuentros con vecinos de la comunidad, con el fin de aprovechar sus conocimientos, experiencias acumuladas, testimonios, recuerdos, vivencias, máximas, refranes, leyendas e historias personales; en la profundización del estudio de nuestra localidad y sus valores históricos, sociales y culturales. Esta tarea, además, estimulará la comprensión de que todos somos parte integrante y activa de la historia.

9. Estimulación  del trabajo docente, concebido a partir del estudio del entorno geosocial y las manifestaciones culturales materiales de la localidad, acción que incentivará la significación sociocultural del paisaje histórico donde se desarrollan los educandos, el cual contribuye  al desentrañamiento y la comprensión de disímiles cuestiones relacionadas con la historia de la localidad.

10. Promoción del estudio, conservación y divulgación de las manifestaciones culturales espirituales de la localidad, aspecto que contribuirá a una asimilación más precisa de la cultura  holguinera, a partir del conocimiento de sus orígenes, consistencia y expresión social, como demostración de la riqueza espiritual de nuestra identidad cultural.

11. Ejecución de recorridos histórico-docentes, por las zonas urbanas y rurales de la localidad, con el propósito de conocer los orígenes, significación, escenarios e historias que acumulan y reflejan los múltiples elementos materiales, espirituales y naturales que conforman nuestro medio. De esta forma pueden aprovecharse las potencialidades que brinda el entorno para  el  desarrollo del pensamiento histórico de los escolares.

12. Priorización del desarrollo de trabajos en bibliotecas, centros de estudios y otras instituciones de la localidad, con el fin de estimular y aprovechar las habilidades investigativas y del trabajo independiente de los educandos, los cuales con la adopción de un rol activo en el aprendizaje histórico, profundizarán sus conocimientos sobre los temas de estudio del programa de Historia Local.

13. Programación de actividades culturales y recreativas, como: festivales artísticos, desfiles de modas, presentaciones de libros, mesas redondas, concursos, encuentros de conocimientos, fiestas, bailes, dramatizaciones, coloquios, comidas colectivas, entre otras. A través de éstas deberán promoverse, manifestarse y conocerse los valores locales de nuestra identidad cultural.

14. Creación de sociedades científicas y círculos de interés, abocados al estudio de las raíces sociales, expresiones culturales y tradiciones patrias de la localidad; cuyos resultados investigativos y prácticos deberán ser socializados en talleres y foros creados a tal efecto.

15. Planificación de actividades conjuntas entre docentes, estudiantes y familiares, proyectadas a la revelación, análisis y valoración sociohistórica de los ajuares y actividades domésticas, sistemas de convivencia familiar, costumbres, tradiciones, creencias, y otros elementos culturales de la realidad familiar, que constituyen aspectos de importancia para el estudio de nuestra identidad.

16. Concepción de actividades docentes propendidas al estudio de la toponimia, fitonimia y zoonimia locales, desde la óptica del conocimiento de sus orígenes, expresión presente y relación con la identidad local y nacional. Esta cuestión contribuirá al desarrollo de la cultura histórica de los estudiantes y refrendará la concepción de la identidad cultural como síntesis de lo diverso.

La sexta etapa del Modelo se denomina Instrumentación y su consistencia radica en la puesta en práctica del Modelo, a partir de la instrumentación de las direcciones estratégicas establecidas en la etapa anterior, durante la elaboración de la estrategia de intervención pedagógica. Es recomendable señalar que para el cumplimiento de esta fase se requiere de un dominio de los elementos teórico-metodológicos del Modelo y de los componentes y prescripciones de la estrategia, cuestión esta que permitirá afrontar los escollos que se presenten en la práctica educativa.

La Evaluación es la séptima y última etapa del Modelo, en la misma resulta pertinente señalar que,  si el acto de evaluar se asume como la emisión de un juicio de valor en torno al desarrollo de un objeto, proceso o fenómeno determinado de la realidad educativa, o a la interacción dialéctica entre ellos en el proceso formativo; entonces, su ejercicio trasciende el ámbito de lo cuantitativo y se proyecta cualitativamente hacia el cumplimiento de las siguientes funciones:

· Función formativa, referida a las influencias instructivas, educativas y desarrolladoras, que ejerce toda evaluación.

· Función de control, consistente en el registro sistemático a cumplir por toda evaluación, en congruencia con la sistematicidad del diagnóstico y la aplicación de los diferentes instrumentos de naturaleza evaluativa.

· Función de retroalimentación, que radica en la funcionalidad teórico-práctica de la evaluación para la optimización y el perfeccionamiento constante de la realidad objeto de control.

Desde esta óptica y en concordancia con los criterios metodológicos en torno al proceso de evaluación, de María Milán Licea (2001), debe procederse a la concreción interactiva de la evaluación externa e interna: heteroevaluación, coevaluación y autoevaluación; en función de democratizar el proceso evaluativo y estimular el cumplimiento de sus funciones.

La heteroevaluación es esencialmente una evaluación externa centrada en los sujetos intervinientes en el proceso, la misma posee un carácter individual, materializado cuando cada individuo, en correspondencia con su patrón de resultados, evalúa al resto de los participantes.

La coevaluación es la relación equilibrada entre la evaluación externa e interna; se centra en la interacción de los sujetos participantes en el proceso, constituyéndose en una negociación entre los mismos (profesor-estudiantes; estudiante-estudiante y estudiantes-profesor).

La autoevaluación es esencialmente una evaluación interna, que se desarrolla a un nivel cualitativamente superior, en el que se retorna a la evaluación de cada sujeto. Esta vez el proceso se asume en el plano intrapersonal, perspectiva que se concreta en el cuestionamiento crítico de su propio patrón de resultados, de su alcance y de su desempeño en el proceso formativo;  al llegar a conformar un patrón de resultados transformado, a partir de la evaluación y la contrastación de su propio patrón, con respecto al patrón de resultados socializado, elemento que evidencia que aunque el eslabón es esencialmente interno, en el subyacen aspectos de una evaluación externa.

Entiéndase por patrón de resultados del profesor: “los logros y realizaciones que este ha estructurado como expectativa al estudiante a partir de sus referentes”. María Rosa Milán Licea (2001). 

Como patrón de resultados del estudiante debe entenderse: “los logros y realizaciones alcanzados por éste hasta ese momento del proceso y que él delimita y elabora a partir del contenido que se ha apropiado y de los objetivos que se va trazando”. María Rosa Milán Licea (2001)

En el Modelo Pedagógico la evaluación se orientará en dos direcciones fundamentales: el desarrollo del docente y el desarrollo valoral identitario de los estudiantes.

En lo referente al desarrollo del docente deberán tenerse en cuenta los siguientes elementos:

A. Dominio de los contenidos históricos, locales, nacionales y universales en su relación cognoscitiva.

B. Conocimiento de los valores locales y nacionales de nuestra identidad cultural.

C. Competencias metodológicas requeridas para la concreción de la vinculación Historia Universal-Historia Nacional-Historia Local, con una finalidad axiológica identitaria.

A partir de los elementos anteriores, se determinan los siguientes criterios de evaluación:

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de A, su desarrollo se considera bajo.

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de B, su desarrollo se considera bajo.

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de A y B, el desarrollo se considera bajo.

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de A y C, el desarrollo se considera medio.

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de B y C, el desarrollo se considera medio.

· Sí y sólo si el docente manifiesta dominio de A, B y C, el desarrollo se considera alto.

En lo concerniente al desarrollo de valores de identidad en los estudiantes, se precisa tener en cuenta los aspectos siguientes: 

A. Conciencia histórica de sus raíces.

B. Dominio y expresión de las evidencias culturales identitarias.

C. Conocimiento y cultivo de las tradiciones patrias.

Para la realización de esta actividad, es recomendable evaluar en un primer momento el comportamiento particular de cada valor, a partir de los indicadores que al respecto se definen en el Modelo; desde esta óptica, resulta atinado tener en cuenta una serie de determinaciones. Inicialmente ha de someterse a medición y valoración el comportamiento de los diferentes indicadores que conforman cada valor, elemento que contribuye al conocimiento del nivel de desarrollo de éstos, como sustento para el ulterior análisis integral del conjunto de valores de identidad expresados en el universo estudiantil.

En este sentido se proponen los siguientes parámetros de medición para cada valor:

A. Conciencia histórica de sus raíces (valor).
Indicadores:

A.1. Conocimiento de los aportes etnoculturales(aborigen, hispano y africano, etc.) a la cultura local.

A.2. Nociones acerca del proceso de formación de la actual población holguinera.

A.3. Comprensión de sus orígenes y antepasados desde su realidad y tradiciones familiares.

Parámetros para la evaluación del valor:

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta desconocimiento de los tres elementos (A.1; A.2; A.3), el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.1, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.2, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.3, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.1 y A.2, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.2 y A.3, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.1 y A.3, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de A.1, A.2 y A.3, el desarrollo del valor se considera alto.

B. Dominio y expresión de las evidencias culturales identitarias (valor):

Indicadores:

B.1. Familiarización con el entorno geosocial de la región.

B.2. Conocimiento de las manifestaciones culturales materiales.

B.3. Comprensión de las manifestaciones culturales espirituales.

Parámetros para la evaluación del valor:

· Si y sólo si el estudiante manifiesta desconocimiento de los tres elementos (B.1; B.2; B.3), el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.1, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.2, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.3, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.1 y B.2, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.2 y B.3, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.1 y B.3, desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de B.1, B.2 y B.3, el desarrollo del valor se considera alto.

C. Conocimiento y cultivo de las tradiciones patrias (valor):

Indicadores:

C.1. Principales acontecimientos  históricos de la región.

C.2. Héroes y patriotas de trascendencia.

C.3. Participación familiar y popular en estos hechos.

Parámetros para la evaluación del valor:

· Si y sólo si el estudiante manifiesta desconocimiento de los tres elementos (C.1; C.2; C.3), el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.1, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.2, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.3, el desarrollo del valor se considera bajo.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.1 y C.2, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.2 y C.3, el desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.1 y C.3, desarrollo del valor se considera medio.

· Sí y sólo si el estudiante manifiesta dominio de C.1, C.2 y C.3, el desarrollo del valor se considera alto.

Para la evaluación integral del desarrollo valoral identitario de los estudiantes, se proponen las siguientes categorías:

Excelente (5 puntos): sí y sólo si se evidencia un desarrollo alto de los tres valores objetos de evaluación.

Bien (4 puntos): 

· Sí y sólo si se evidencia un desarrollo alto de dos de los valores objetos de evaluación y un nivel medio en el otro restante.

· Sí y sólo si se evidencia un desarrollo alto en uno de los valores objetos de evaluación y un nivel medio en los dos restantes.

· Sí y sólo si se evidencia un desarrollo medio en los tres valores objetos de evaluación.

Regular ( 3 puntos ):

· Sí y sólo si se evidencia que un valor presenta un desarrollo alto, otro medio y el restante bajo. 

· Sí y sólo si se evidencia que existen dos valores con un desarrollo medio y el restante bajo.

· Sí y sólo si se evidencia que existen dos valores con un desarrollo alto y el restante bajo.

Mal ( 2 puntos ):

· Sí y sólo si se evidencia un valor con un desarrollo alto y los dos restantes bajos.

· Sí y sólo si se evidencia un valor con un desarrollo medio y los dos restantes bajos.

· Sí y sólo si se evidencia que el desarrollo de los tres valores es bajo.

Es esta, grosso modo, la consistencia y configuración estructural-funcional del Modelo Pedagógico; constructo que en el ámbito formativo, contribuye a la dirección axiológica identitaria de los contenidos históricos locales, que dota a los docentes responsabilizados con la dirección y ejecución del proceso de enseñanza-aprendizaje de la Historia de Cuba en secundaria Básica, del herramental metodológico preciso para el tratamiento didáctico de la Historia de la localidad en su vinculación con la Historia Nacional.

Tras la descripción y explicación de la configuración estructural-funcional del Modelo Pedagógico, ofrecemos a continuación una representación esquemática del mismo, en función de su apreciación integral. 

Las tares docente integradoras.

Otra forma de llevar a la praxis la teoría pedagógica la constituyen las tareas docentes integradoras  como un elemento esencial de la concepción didáctica, pues se pretende que el profesor sitúe al estudiante ante determinadas situaciones, para cuya solución se requiere de la aplicación de procedimientos particulares relacionados con el objeto de estudio. Esto induce al estudiante al desarrollo de diferentes acciones cognoscitivas donde debe integrar conocimientos y asumir actitudes positivas ante el problema medioambiental. A continuación se presenta una caracterización de las tareas docentes integradoras tomada de la tesis de Odalis Piñero.

Alternativa concepcional para el diseño y aplicación  de tareas docentes integradoras orientadas hacia la concreción de la dimensión ambiental:

Se  considera que la propuesta de una alternativa didáctica en el área  de las Ciencias Naturales, que incluya  dentro de sus elementos el diseño de tareas docentes   integradoras,  como parte esencial de la misma, favorecerá la dimensión   ambiental de los estudiantes y permitirá elevar la eficiencia en este sentido, al concretar la actividad del estudiante, tanto en el plano externo como interno, mediante los deferentes eslabones del proceso.

Resulta importante señalar que la propuesta no constituye una alteración a la distribución del tiempo asignado a los programas de las asignaturas. Los principales cambios se evidencian en el planeamiento e instrumentación de las tareas docentes integradoras dirigidas a favorecer la dimensión  ambiental de los estudiantes. La intención es incidir  con sistematicidad en las esferas motivacional,  afectiva y cognitiva instrumental, donde el educando puede  asumir  un rol activo en el proceso de enseñanza aprendizaje de las Ciencias Naturales en su dimensión ambientalista.

Se proponen para el desarrollo de las tareas docentes integradoras las invariantes que a continuación se presentan: 
· El profesor debe tener claridad sobre cómo estructurar cada tarea. 

· La tarea docente integradora forma parte del contenido a desarrollar en el contexto de la clase y el círculo de interés.

·  Todas las tareas docentes deben ser  controladas por los profesores para determinar la evolución de los estudiantes en cuanto a la dimensión ambiental.

En cuanto a la caracterización de las tareas docentes propuestas  se tiene en cuenta que deben:

· Responder a contenidos objeto de estudio: a partir de los programas, problemas cotidianos e intereses  de  la localidad. Esto posibilita que los estudiantes se apropien  de conocimientos, relacionándolos con los problemas de su contexto. 

·  Ser dinámicas: se entiende esta dinámica como la capacidad de admitir sugerencias, transformaciones y presentar flexibilidad. 

· Ser motivadoras: las tareas docentes deben propiciar el debate, el intercambio, la reflexión, influir en la creatividad de los estudiantes, motivarlos e interesarlos por cada tarea que se le propone. En momentos determinados deben ser capaces de tomar decisiones, para tratar de resolver situaciones que se le presenten y lograr transformaciones de las mismas.

Las funciones fundamentales de las tareas docentes, según nuestro criterio, son las siguientes:

· Lograr la interiorización e integración de los conceptos básicos de  la Ciencias Naturales.

· Favorecer el pensamiento reflexivo e independiente en los estudiantes.

· Potenciar la realización de acciones cognoscitivas de carácter creativo por parte de los estudiantes.

· Contribuir al desarrollo de las actitudes y valores ambientales.

· Estimular la dimensión ambiental en los estudiantes.

Es necesario que el profesor tenga claridad de hacia dónde va a dirigir la dimensión ambiental, es por eso que proponemos las principales direcciones de las tareas docentes integradoras: 

· Protección, conservación y transformación: esta dirección se encamina a que las tareas docentes integradoras faciliten que el estudiante ejecute acciones proteccionistas a favor del Medio Ambiente, a partir del conocimiento del mismo, de la importancia de los diferentes sistemas naturales y de situaciones variadas; para que de esta forma interiorice la necesidad de conservación. Se debe tener presente, en la planificación y desarrollo de las tareas docentes integradoras, que el estudiante proponga acciones transformadoras que, de una u otra forma, fluyan a favor de transmutar los aspectos negativos en positivos.

· Diversidad biológica: las tareas docentes integradoras se proponen en esta dirección tomando como punto de partida lo que señala Berovides (1995), acerca de la  biodiversidad, donde hace alusión a que es el resultado del proceso evolutivo, que incluye la estructuración de los diferentes niveles de organización biológica, su jerarquía y vehículos de esa biodiversidad en la biosfera. Se incluye el estudio de diferentes grupos taxonómicos representando la diversidad de los organismos; se tratan aspectos relativos a necesidad de protección de los organismos vivos y en particular de los que se encuentran en peligro de extinción. 

· Desarrollo sostenible: las tareas docentes integradoras van dirigidas, fundamentalmente, a que el estudiante se apropie de  conocimientos y actitudes positivas hacia  el medio ambiente. Se pretende lograr un proceso de elevación sostenida de la calidad de la vida, que trasciende el entorno escolar, proyectándose hacia diferentes ámbitos, ya sea familiar o comunitario. El estudiante, al conocer los diferentes grupos y organismos naturales y la situación existente en su localidad, es capaz de establecer nexos y relacionar conocimientos de las Ciencias Naturales e integrar elementos conceptuales importantes. De esta manera puede comprender el por que se hace necesario la conservación del medio ambiente y proponer acciones medioambientalistas. Todo esto es una vía para que interiorice la relación entre conservación del medio ambiente y bienestar social, económico, natural y  cultural.

Ejemplos de tareas docente integradoras.

Los ejemplos que se presentan a continuación, aunque están dirigido a las Ciencias Naturales, dado su carácter integrador presentan elementos de Historia y Lengua Materna. Las dos últimas leyenda y el cuento corto, utilizados como base para desarrollar las tareas, son creación del autor del presente trabajo. 

Ejemplo 1

Título:: “Anhelado paisaje aquel”

Objetivo: Sensibilizar a los estudiantes en cuanto a los problemas que afectan al Medio Ambiente del municipio Holguín mediante la presentación de una tarea docente integradora haciendo uso de conceptos afines a las Ciencias Naturales.

Materiales: Lápices, libretas y mapas.

Desarrollo: 

 El profesor orienta a los estudiantes que escuchen atentamente la presentación de una triste historia, a la que hemos relacionado con un paisaje ideal.

Hermosa loma, con la denominación de la Cruz, símbolo patrimonial para holguineros y cubanos en general; sagrado y místico para muchos.

En un tiempo, no muy lejano, se caracterizó por un gran verdor e intenso follaje, por donde penetraban lo radiantes rayos solares; desde las verdes ramas de sus árboles las  numerosas especies de pájaros cantaban sus alegres trinos y las diferentes variedades de lagartos mostraban sus hermosos coloridos, mientras las mariposas revoloteaban entre las flores silvestres. 

El bosque ha desaparecido, solo, aquí y allá, escasos árboles y arbustos han escapado de los fuegos periódicos; los animales ya no abundan; algunos visitantes asisten al lugar para pagar promesas y otros simplemente suben los 365 escalones, que conducen a la cima, para contemplar a sus pies, la ciudad y respirar el oxígeno, más puro que en el valle. Es imposible no apreciar los efectos de la acción depredadora del hombre en las laderas, cuyos suelos han sido arrastrados por las aguas;  por lo que los amantes de la naturaleza recordamos con nostalgia los viejos tiempos en que las cubría la floresta.

Desde  la altura el visitante observa la ciudad antigua, como un tablero de ajedrez, con sus calles rectas, las nuevas edificaciones que nos hablan del desarrollo económico cultural, los barrios populares que se extienden hasta el horizonte y que son testigos del gran crecimiento poblacional. Ha crecido y se ha desarrollado mucho Holguín, ella es orgullo de sus habitantes y de los demás cubanos, pero ¿deberá conspirar este crecimiento contra la belleza y riqueza natural de la loma, a cuyos pies nació la ciudad? 

Los alumnos deben señalar en el mapa la provincia de Holguín, la situación de la ciudad y localizar la Loma de la Cruz, para luego responder las siguientes preguntas:

 ¿A qué sistema montañoso pertenece esta elevación?

¿Qué le sucedió a ese hermoso lugar?

¿Qué importancia tiene para los holguineros la Loma de la Cruz?

¿Por qué se le llamó así?

¿Qué significado tienen los elementos subrayados?

¿Qué relación puedes establecer entre los siguientes conceptos:


¿Qué acciones propones para contribuir a la recuperación ambiental de la Loma de la Cruz?

Ejemplo 2.

Título: “Visita a la Loma de la Cruz”.

Objetivo: Contribuir a la dimensión ambiental de los estudiantes mediante una visita a la Loma de la Cruz, a partir de la utilización de conceptos de las Ciencias Naturales y modos de actuación positivos respecto al Medio Ambiente.

Materiales: Lápices, libretas, posturas de plantas y azadas.

Desarrollo: 

Llevar a cabo las acciones propuestas por los estudiantes en la tarea anterior.

1-Entrevistar a los vecinos del lugar para realizar la constatación del problema 

2-Escalar la Loma de la Cruz y realizar observaciones y anotaciones acerca de:

· Condiciones de las casas que se encuentran en zonas aledañas.

· Abundancia de las plantas y tipos que se observan.

· Situación de la reforestación.

· El suelo, tipo y situación.

· Animales que se observan.

· Diferencias y semejanzas entre lo presentado en la historia anterior y lo observado.

3. ¿Por qué se respira mejor en la cima de la loma?

1. Realice una observación dirigida a la ciudad, sus construcciones. ¿Qué opinan de estas? 

2. Participación en la reforestación.

3. Realización de un informe, una vez concluida  la visita, donde se plasmen las anotaciones realizadas, el croquis de la trayectoria seguida, demostrando habilidades cartográficas. Deben expresar su opinión personal de lo observado y hacer uso de elementos del conocimiento que ya poseen.

4. Como colofón de la visita los  estudiantes deben responder la siguiente pequeña encuesta:

Señale con una X, los conceptos que recogen mejor las impresiones que le ha dejado la visita:

· Conscientizado

· Sensibilizado

· Aterrado

· Responsabilizado

· Motivado

· Esperanzado

· Confundido

· Inconforme

· Otros. ¿Cuáles?

En cada caso explica por qué.

Nota: en otros contextos el profesor escoge otro sitio geográfico de interés y sigue un procedimiento similar.

Ejemplo 3.

Título: “Los ríos de la ciudad de Holguín”.

Objetivo: Favorecer la dimensión ambiental de los estudiantes a partir de la historia y la tradición referentes a los ríos holguineros  y  Marañón, utilizando conceptos básicos de las Ciencias Naturales.

Materiales: Lápices, libretas y mapa de la ciudad.

Desarrollo: Escucha el siguiente planteamiento: El agua, al mismo tiempo que constituye el líquido más abundante en la Tierra, representa el recurso natural más importante y la base de toda forma de vida.

¿Sabías qué cada molécula de agua está formada por un átomo de oxigeno y dos de hidrógeno y la fórmula química de esta sustancia es H2O?  Interesante, ¿verdad?

A continuación hacemos referencia a los ríos de Holguín, que son el centro de nuestra actividad de hoy.

García Holguín, primer colonizador que se asentó en la zona, en las primeras  décadas del siglo XVI, situó el centro de su hato entre los ríos, denominados por los conquistadores españoles, Fernando e Isabel, que con el tiempo, los criollos denominaron Jigüe y Marañón. En el mismo sitio nació el poblado de Holguín, entre 1719 y 1720, el cual, obtuvo la condición de ciudad y centro de una extensa jurisdicción en 1752. 

La ciudad ha estado siempre muy unida a sus ríos. En 1756, el obispo de Cuba, Pedro Agustín Morell de Santa Cruz, cuando visita la villa, dice que la misma se encuentra situada entre los ríos Jigüe y Marañón, de aguas cristalinas y saludables. Hasta principios del siglo XX, los holguineros refrescaron la canícula en las frescas aguas de los profundos charcos de sus ríos. A continuación vamos a presentar una leyenda y una breve historia de dichos ríos.

“El río, que nace en las estribaciones noroccidentales de la  Loma de la Cruz, recibe su nombre de un ser mitológico, llamado, que según la tradición popular, habitaba sus aguas. El  es representado como un negro enano con un gran pene, que vivía desnudo en los charcos del río. En la época colonial el  asustó a más de una cándida doncella, que iba con su bulto de ropas a lavar en las lajas del río. Los hombres lo persiguieron, pero nunca lograron darle caza. Solo la contaminación imperante logró acabar con el”.
 

El río Marañón nace en las laderas nororientales de la Loma de  la Cruz, cruza los barrios de Alcides Pino, Vista Alegre, el Centro de la Ciudad, Peralta, hasta Pueblo Nuevo, donde se une con su hermano el . Su nombre le fue dado, por las matas de marañón, que posiblemente fueran  numerosas en sus riberas.

“Quienes han vivido toda su vida cerca del río Marañón nos relatan que, allá por los años treinta del pasado siglo, tenía entre la calle Martí y la salida de Mayarí unos de los mejores charcos para bañarse, su agua era cristalina y sin ninguna contaminación, muy cerca quedaba  la hortaliza de un chino y el paso del Marañón era sobre dos tablas. Cerca de la calle Luz Caballero tenía la muchachada otra buena charca. A los fondos de donde vivía Don Urbano de la Rosa, la naturaleza les había proporcionado otro lugar propio para quitarse el calor, este quedaba inmediato a la calle Cables. No lejos de la calle Martí le cae un arroyuelo que recoge las aguas de Piedra Blanca, la Quinta y parte de Vista Alegre”
. 

Sitúe en un mapa de la ciudad la trayectoria del los ríos Jigüe y Marañón y resuelve las siguientes actividades:

Interprete la leyenda del río .

Establezca las diferencias entre el río Marañón actual y lo planteado por la historia presentada?

¿Qué consecuencias trae consigo la contaminación masiva de las aguas?

Una de las causas de contaminación son las aguas residuales. ¿Qué responsabilidad tenemos todos en esta contaminación?

¿Qué valor histórico tienen estos ríos?

Sabías qué: Existen organismos cuya aparición y abundancia pueden señalar las características del medio en que habitan, son denominados bioindicadores o indicadores biológicos.

 ¿Qué acciones propones para el mejoramiento de la situación existente en los ríos Marañón y?

Reflexiona sobre los ríos y embalses que se encuentran en estas condiciones. ¿Qué medidas puede tomar el hombre para evitarlo? 

Con el desarrollo de esta tarea te has sentido:

· Conscientizado

· Sensibilizado

· Aterrado

· Responsabilizado

· Motivado

· Esperanzado

· Confundido

· Inconforme

· Otros. ¿Cuáles?

En cada caso explica por qué

Ejemplo 4.

Título: “Estoy contigo, río Marañón”.

Objetivo: Sensibilizar a los estudiantes en cuanto a la situación de contaminación existente, a través de una visita de trabajo al lugar.

Materiales: Lápices y libretas.

Desarrollo:

 Realización de un croquis del lugar visitado y anotación de lo observado (trayectoria, plantas, animales, nivel de contaminación, causas y focos de la contaminación).

Cada alumno debe proponer acciones para contribuir al saneamiento ambiental del lugar.

En debate colectivo se determinará, bajo la dirección del profesor, las acciones viables y manera de realizarlas. 

Elaborar, por parte de los alumnos, un informe donde se recojan los aspectos esenciales de la visita.

Coordinar con los presidentes de los CDR la lectura del informe, con el objetivo de sensibilizar a la población con la situación existente e invitarla a colaborar, con acciones concretas, en la lucha contra la contaminación.

Con el desarrollo de esta tarea te has sentido:

· Conscientizado

· Esperanzado 

· Sensibilizado

· Aterrado

· Responsabilizado

· Motivado

· Esperanzado

· Confundido

· Inconforme

· Otros. ¿Cuales?

Ante cada opción seleccionada explica por que.
Ejemplo 5.

Título: El encanto.

Objetivo: Identificar a los estudiantes con la situación ambiental existente en la región geográfica de Maniabón mediante la presentación de una leyenda, haciendo uso de conceptos medio ambientales.

Materiales: Lápiz, libreta.

Desarrollo:

 Se les presenta a los estudiantes la siguiente leyenda.
Es muy conocida la frase del  Gran Almirante de la Mar Océana,  ¡Esta es la tierra más hermosa que ojos humanos han visto!, que hace vibrar de  orgullosos a todo los cubanos. Menos común es que concienciemos que Colón hizo esta exclamación  impresionado por la belleza bucólica del paisaje de la región geográfica de Maniabón. Hoy, a pesar de la acción destructora del hombre, a lo largo de más de cinco siglos  y los grandes cambios ocurridos en un paisaje humanizado, el territorio presenta una delicada   belleza. Las colinas y los cerros, que se agrupan en pequeñas cordilleras orientadas de este a oeste, se combinan con ondulados  valles, cruzados por ríos y múltiples arroyuelos.  La  comarca está densamente  habitada, con alrededor  de la mitad de la población de la provincia, a pesar de que solo abarca  cinco de los catorce municipios de la misma: Gibara, Rafael Freyre, Banes, Holguín  y Báguano. Ella conserva, no obstante, una rica  multiplicidad en la vida silvestre, tanto animal, como vegetal. 

Estrechamente unido a la historia de la región de Maniabón, existe un río, cuyo nombre Cacoyugüín, nos lleva a rememorar a los indígenas taínos que habitaron sus riberas. Dicho río es a la vez centro de leyendas populares.

Nace este río en las Cruces de Purnio,  paraje situado a varios kilómetros al oeste de la actual Ciudad de Holguín, y se abre paso entre colinas serpentinosas   con vegetación de matorrales de sabanas; el paisaje cambia lentamente, las colinas son sustituidas por cerros, coronados de calizas y poblados por una rica vegetación arbórea, donde viven numerosas especies de aves, reptiles batracios e insectos, para luego atravesar el  esplendoroso valle de Candelaria, famoso por la fertilidad de sus tierras y continuar abriéndose paso, a través de un abra, entre el carso de la Sierra de Candelaria, para ingresar en las tierras bajas que bordean la bahía de Gibara y culminar su trayectoria, junto a la Villa homónima.

 A su paso por Candelaria, alrededor de cincuenta metros sobre el nivel del mar, el Cacoyugüín se ha labrado un profundo cauce, donde los rápidos o chorreras se combinan con profundos charcos. Alrededor de uno de estos charcos, el de El Encanto, existe una singular leyenda.

Los viejos vecinos  cuentan, que en noche de luna llena o en viernes santo, salía de las profundidades del río una mujer de extraordinaria belleza, piel blanca, facciones delicadas, ojos negros almendrados y una larga cabellera negra como el azabache, vestida de seda y ataviada con deslumbrantes joyas de oro plata y piedras preciosas, que arreglaba  su cabello con un peine de oro; su porte oriental hizo que la población comarcana considerara que la aparecida era una princesa mora encantada. Algunos, sin embargo, opinan que es una representación  transculturizada, por los criollos y que la princesa es la propia Atabey,  principal deidad Aruaca o el espíritu del propio río, dado que el charco  pudo ser un lugar de culto indígena.  

Sea lo que fuese, hace mucho que nadie ha visto la bella mujer, desde que se inició la contaminación del río, producto de la utilización indiscriminada y sin control de fertilizantes químicos,  pesticidas, residuales, lavado de transporte automotor, etc. Hecho que ha incidido, junto a la pesca, sin control, en la disminución de las numerosas especies de peces, langostinos  angulas y quelonios, que viven en las aguas del río; a lo que se agrega la tala de árboles centenarios de gran corpulencia, como júcaros y algarrobos, guardianes de las riveras y hábitat de la grácil jutía andará, que como su hermana, de mayor porte la conga, se ha visto obligada a refugiarse en los mas abruptos farallones de la Sierra de Candelaria.  La princesa mora parece que ha emigrado a entorno menos contaminado.

A continuación  se les plantea a los estudiantes que  respondan las siguientes interrogantes :

Realice la ubicación el mapa  de las zonas que abarca  la región de Maniabón.

Visite el lugar (de acuerdo al contexto donde se desarrolla), realice el listado florístico, faunístico  del mismo. ¿Qué relación puedes establecer entre los organismos existentes en el lugar?

¿Qué tipo de suelo predomina?

Identifique los principales problemas que afectan el medio ambiente del lugar.

¿Qué acciones transformadoras sugieres para mejorarlo?

¿Qué importancia le concede al lugar?

Si la princesa Mora personaje de la leyenda te pidiera que le ofreciese un mensaje alentador en torno a la situación existente en el lugar qué le dirías.

Ejemplo 6.

Titulo: El Cerro de Abelardo

Objetivo: identificar a los alumnos con la situación  ambiental existente en la Sierra de Candelaria a través del uso de conceptos medioambientales.

Materiales: mapa, lápices y libretas.

Desarrollo: se presenta a los estudiantes la siguiente leyenda.

La Sierra de Candelaria es uno de los sistemas cársicos más grande de Cuba, ella se extiende desde la Bahía de Gibara hasta La Resbalosa, en la cercanía del límite con la provincia de Las Tunas. La misma está constituida por calizas de las llamadas  de diente de perro, entre las cuales el agua ha labrado profundas cavernas; así como concavidades, en las que se  ha acumulado una tierra roja de gran fertilidad; en algunos lugares  se han formado pocetas,  que se llenan de agua en tiempos de lluvia y que son la únicas fuentes naturales de preciado líquido.  La superficie es muy fragosa y desigual,  lo que hace difícil el acceso. 

Además de su valor histórico, allí radicó la comandancia de Cuarto Frente Oriental “Simón Bolívar”, la Sierra conserva la mayor superficie de bosque del municipio de Gibara; el cual es refugio de múltiples especies de plantas y animales. Se manifiestan entre las primeras  casi todos los géneros que tienen como hábitat el sistema de Maniabón, destacándose la familia de las maderas preciosas y múltiples   tipos de plantas cactáceas  y entre los animales debemos resaltar dos clases  de jutía; el maja de Santa María y otras variedades de culebras, conocidas popularmente como juvos; distintas familias de lagartos; disimiles géneros de moluscos, entre ellos las polimitas, las cuales se distinguen por la belleza de sus caracoles; variadas especies de aves,  desde las endémicas como el zunzún, pasando por las introducidas como la gallina de Guinea y la codorniz, hasta las migratorias   que invernan en la zona. En esta rica fauna dominan, por su numero y variedad, los insectos, incluidos los peligrosos escorpiones y los arácnidos como la venenosa viuda negra. 

Los desmontes para liberar terreno para las labores agropecuarias y la acción de los molinos de piedra, instalados en la zona, están poniendo en grave peligro un sistema ecológico de inestimable valor.

 La Sierra no descuella por  su altura, pero desde el valle de Candelaria, alrededor  de cincuenta metros sobre el nivel del mar, el Cerro de Abelardo, su mayor elevación, de poco más de 300 metros parece dominar el horizonte. Dicho cerro y su principal caverna, la cueva de Abelardo están unidos a una interesante leyenda.

Abelardo Rodríguez fue el cabecilla  de un grupo de bandoleros, que actuó en la zona e instaló su refugio en una cueva en lo mas intrincado del cerro homónimo. Como todo bandolero basaba su poder en el terror, aunque  dirigía, fundamentalmente,  sus razzias contra  los españoles. Manifestaba un odio visceral contra los inmigrantes isleños o canarios, muy numerosos en la comarca. Se desconoce las motivaciones en que sustentaba tal negativo sentimiento, no obstante existen dos versiones: la primera plantea que tuvo un padrastro canario que lo maltrataba y que él asesinó cuando llegó a la adolescencia y la segunda que trabajaba con un isleño, al cual solicitó que le guardara el dinero que iba ganando, una vez, estando su madre enferma, le solicitó que le reintegrara sus haberes, a lo cual el canario se negó, ciego de ira, Abelardo lo asesinó. Las dos versiones coinciden en que inició sus tropelías muy joven, cuando la comisión de un asesinato lo situó fuera de la ley y que se  propuso asesinar cien isleños.

Abelardo realizó sus correrías delictivas en un período que se extiende desde La Guerra Grande hasta La Guerra de Independencia y actuó sobre un territorio, que además de la jurisdicción de Gibara, incluía zonas limítrofes. La acción que le ganó mas renombre fue la toma del ingenio Columbia, perteneciente a los Chapman, que eran súbditos ingleses.

Fue perseguido por españoles y mambises. Durante la Guerra del 95 fue capturado por efectivos españoles en El Martillo, no lejos de San Andrés y fusilado allí mismo, en un sitio donde había dos palmas gemelas junto al río Chaparra. Se afirma que la funda de su machete tenia 99 muescas, como recordatorio de los isleños asesinados.  La tradición asegura que Abelardo logró reunir un enorme tesoro. 

Durante generaciones se ha mantenido la leyenda, en Candelaria, de que el espíritu en pena del bandido se aparece en sueños y ha indicado a muchos campesinos el lugar donde está oculto su oro. Se dice que el sitio revelado se encuentra en la cueva que lleva su nombre; la dificultad está en que el tesoro fue enterrado con sangre, pues Abelardo asesinó a sus acompañantes y hay que  derramar de nuevo sangre para desenterrarlo. 

Con el desarrollo cultural y la formación de nuevos intereses, cada vez son menos los lugareños que se toman en serio la leyenda; además  la Sierra de Candelaria hace mucho que dejó de ser un refugio de bandidos, hoy es el principal asilo de la flora  y la  fauna, incluso de especies endémicas en peligros de extinción y son estas especies las que se presentan en sueños a los comarcanos solicitando la protección y conservación del entorno que les sirve de amparo. 

Realice un mapa donde ubique La  Sierra de Candelaria.

Considera importante la zona. ¿Por qué? 

Caracterice la zona  en cuanto a clima, flora, fauna, suelo.

Realice un listado florístico y faunístico del paraje

¿Qué importancia le concede  al cuidado de los organismos presente en dicha Sierra?

¿Qué acciones propones para la conservación del lugar  y el mejoramiento del mismo?

Ejemplo 7.

Titulo: La Emigrante.

Objetivos:

Determinar  los cambios ocurridos en el paisaje entre el siglo XVIII y la actualidad.

 Identificar  a los estudiantes, mediante la presentación de una leyenda con valores humanos importantes.
Materiales: Lápices, libretas y mapa

Desarrollo:

Se les presenta a los estudiantes la siguiente leyenda:

  La anciana se balanceaba levemente en su poltrona, desde el portal de la casa, donde se encontraba, se divisaba una amplia sección de un valle ondulado, matizado por todas las tonalidades del verde, atravesado, de sudoeste a noreste por un río y recortado hacia el norte por una, no muy alta sierra. Remanentes de un antiguo bosque compartían el espacio con sitios de labor, potreros y las cañas del trapiche cercano, solo entre las elevaciones cársicas conservaba aun la floresta su prístina virginidad. 

  La brisa refrescaba el ambiente de la tarde temprana y la anciana se encontraba en un estado de sopor, llegaban a su memoria escenas del pasado, momentos de su vida; acudían imágenes brumosas, indefinidas, que se agolpaban y confundían; de pronto, el rememorar se detuvo  en un punto preciso  y recordó con nitidez el momento, ya lejano, en el que había cambiado bruscamente el decursar de su existencia.  

Era un atardecer que se parecía, como una gota de agua a otra, a tantos atardeceres, brumosos y tristes que discurrían lentamente en la vieja aldea, situada a la vera del camino, este en realidad  solo era un  sendero, que se acomodaba a las sinuosidades del torrente, aprovechando los pocos espacios permitido por el abrupto paisaje, empinándose lentamente rumbo al puerto montañés, en aquella cordillera que rompía la monotonía de la Meseta Castellana.

  Aquel atardecer fue, sin embargo, especial. Ella daba de comer a los cerdos y limpiaba sus pocilgas, ingrata tarea que le correspondía como hermana soltera y sin dote, a la que se le estaba pasando el tiempo de merecer; su hermano, un hidalgo pobre, con esposa y tres hijos, no le podía ofrecer mejor destino y menos aun, cuando unos diez años atrás corrieron rumores maldicientes sobre la relación entre ella y un nuevo cristiano, que dicen escapó de la inquisición refugiándose en Las Indias, pero del cual nunca volvió a tener noticias.  

  Ese día, como otros muchos, ella se lamentaba de su suerte, sus padres habían muerto, su hermano no le prestaba atención y su cuñada la despreciaba, preocupándose por reunir una dote para que su hija adolescente, como decía a todos, no siguiera el camino de la tía Toña. De nada le había valido recibir en la pila bautismal el largo nombre de Antonia María del Pilar Fernández del Soto García, para todos era Toña, la tía Toña, la solterona Toña. El camino al convento no la atraía, todavía recordaba con ardor a Santiago Santos, su nuevo cristiano. Sus tristes pensamientos fueron rotos por los cencerros de una arria de mulas, conducida por el buhonero, que pernoctaba quincenalmente en la aldea, en su función de comerciante, cartero y vínculo con el mundo.  

  Algo más tarde, cuando casi concluía su labor, el más joven de sus sobrinos, un niño de ocho años, llegó corriendo, algo sofocado y nervioso.

· Tía, papá dice que vaya, que quieren hablar con usted. 

· ¿Quién?

· El buhonero.

· ¿Y qué quiere ese señor?

· No sé, pero papá conversa con él y el señor solicita su presencia. 

  Se dirigió a la vieja casa solariega, de cantos de piedra y tejas, que las tormentas, que bajaban, en ocasiones de las cumbres de las montañas, la hacían gemir, como anciano con artritis. 

· Permiso, buenas noches

· Buenas noches tenga usted, señorita doña Antonia

  Miró al comerciante, con  trazas de converso,  manifestadas en su rostro de rasgos semíticos, y pensó, vaya,  me está dando el tratamiento de  dama de abolengo, ¿que se traerá este?. El corto silencio fue roto por el hermano.

· Toña, el señor me ha pedido entregarte personalmente un mensaje. 

· Señorita,  soy portador de una carta, que me solicitó se la entregara a usted, personalmente, Don Josep  Sánchez, indiano que acaba de llegar a la villa 

  Sorprendida,  nerviosa, rompió el pergamino, observó la caligrafía, recordó, buscó la firma y todo le dio vueltas, se sujetó para no caer.

· ¿Qué sucede?, interrogó el hermano.

· Es de Santiago

· ¿Qué Santiago? , ¿no será de ese desgraciado marrano? 

  Se sintió ofendida por el apelativo de marrano, dado a Santiago, a pesar de haberlo oído tantas veces, incomoda respondió.

· Es de Santiago Santos

· ¿Y qué quiere ahora?

· Bueno...., no se, voy a leer

  Con voz  trémula y torpe, acentuada por la falta de práctica lectora, comenzó:

· Estimada Antonia, que Dios mediante, al recibo de esta te encuentres bien y hayas conservado salud y hermosura...

  El hermano interrumpió colérico:

· ¿Todavía tiene la desvergüenza de seguir causándonos problemas?

· ... perdona el no haber podido comunicarme antes, trabajé mucho, tuve dificultades y estrecheces, pero ya todo, gracias a Dios, pasó y he logrado establecerme dignamente; aproveché el viaje del paisano a esa, para enviarte la presente misiva ...

  Otra vez el hermano interrumpió la lectura: 

· ¿Qué se propone ese?

· ... Emigré a la Isla de Cuba y después de peregrinar por el país, me establecí, en el año de 1760, en la villa de San Isidoro de Holguín, más propiamente, algo más de tres leguas al norte en la vega de un río, de no muy pocas aguas, llamado Cacoyuguin. Allí tengo una hacienda, con ganados de todos los tipos y un trapiche que produce abundante raspaduras y mieles; atienden mi casa y trabajan en  mis propiedades ocho negros cautivos, pero estoy solo, te añoro, si estas soltera y aun significo algo para ti, ¿podríamos casarnos?

· ¿Cómo?, apenas musitó el  hermano,  ya mucho más interesado en el asunto y junto al cual se había situado su mujer.

  No le parecía real lo que estaba pasando, se pellizcó por si era un sueño y se persignó no fuera ser un maleficio y continuó leyendo con voz temblorosa, que en ocasiones se ahogaba.

- ... De aceptar mi ruego y para compensar a tu hermano de las molestias que les puede ocasionar mi petición, le solicito acepte,  en calidad de humilde donación, 50 onzas de oro. 

· ¡Cincuenta onzas...! , la dote de la niña y la solución de todas nuestras dificultades y te lo manda el marrano, expresó la cuñada, dirigiéndose al marido.

· Bueno... mujer, mejor digamos mi futuro cuñado, Don Santiago, que Dios siga dándole prosperidad y le conceda muchos años

  Con dificultad se mantenía en pié, pero prosiguió la lectura.

· ... El dinero lo  porta el amigo llegado de Indias. Él le entregará, de aceptar, a Antonia, el documento, a través del cual solicito el matrimonio por poder, que debe realizarse en la aldea con una modesta pompa, donde no falte el vino, la música y la abundante comida. El dinero para todo esto, incluyendo la donación al cuñado, será entregado a Antonia y una vez formalizada la boda, que cubrirá también los gastos relativos al viaje, además lo necesario para los ajuares de una señora de posición desahogada.

  No pudo más, se recostó a la áspera pared y la cuñada solícita le acercó un asiento. Los sobrinos, que lo habían escuchado todo, entraron jubilosos a la sala.
  Habían pasado tantos años, era viuda, en aquella Isla tan lejana de su aldea natal, pero tan cercana a su corazón. Su única hija la había casado con el menor de sus sobrinos, su predilecto,  tenía nietos y bisnietos, todos la trataban con gran respeto y consideración. Desde donde estaba podía observar sus propiedades, mayores y más ricas, que todos los patrimonios de su aldea. Doña Antonia pensó que su destino había cambiado aquel día.

A continuación se le plantea a los estudiantes que basándose en la leyenda presentada respondan las siguientes interrogantes:

Describe el lugar dónde inicialmente  se balanceaba la anciana. (Toña)

Compare el paisaje de la narración con el actual existente en el valle de Candelaria. 
¿Que acciones ayudarían a mejorar el medioambiente?. 

  ¿Por qué se produjo el cambio de actitud del hermano de la tía Toña?

Considera correcta la posición asumida por el hermano de Toña y su esposa. Valora en cada caso.

¿Qué opinas de personas qué piensen semejante al hermano de Toña y que lo que prime como elemento esencial de sus intereses sea un móvil económico? 

¿Qué opinas del emigrante?

¿Qué mensaje le puedes ofrecer a: Toña , Hermano de Toña y esposa del Hermano de Toña.

La metodología como concreción práctica de la teoría pedagógica.

La metodología, que facilita de forma sencilla, la explicación de las vías a seguir. A continuación planteamos  la desarrollada por la aspirante Liuska Bao Pavón en el proyecto presentado para  la predefensa, titulado:  “Los intereses cognoscitivos y sociales de los estudiantes para el estudio de la Historia de Cuba en la Universidad.”

Objetivo: Aplicar el modelo de la  dinámica del proceso de enseñanza – aprendizaje de la Historia de Cuba, para  favorecer  los intereses  cognoscitivos  y sociales de los  estudiantes  en el estudio de esta asignatura; para la  carrera de Licenciatura en Economía.

La asunción de la metodología para la aplicación del modelo didáctico del proceso de enseñanza – aprendizaje de la Historia de Cuba por parte del profesor encargado de desarrollar la propuesta es sumamente importante; pues el profesor universitario generalmente no posee los conocimientos pedagógicos necesarios y suficientes para enfrentar la enseñanza de manera científica, de forma que ello garantice la transposición didáctica del saber sabio al saber enseñado.

Esta metodología es consecuente con los fundamentos generales de la propuesta, concretándose en las características del modelo de profesional, su perfil y  el proyecto educativo; además del diagnóstico de los intereses cognoscitivos; la teoría psicopedagógica y los estudios de numerosos especialistas, en una concepción integral de la historia en la que se  favorece la relación temporal pasado- presente- futuro histórico; la sistematización de los referentes teóricos seleccionados, la dinámica de los componentes del proceso de enseñanza – aprendizaje y sus tendencias actuales.    

La metodología que proponemos para la aplicación del modelo didáctico se distingue por su carácter:

Sistémico:  cada eslabón refuerza la existencia del otro y constituye un resultado de cada una de las etapas y acciones del Modelo Didáctico.

Flexible: el docente puede acoger de manera creadora las sugerencias de la metodología que proponemos y  adaptarla a situaciones y estilos concretos.

Diferenciador: parte de un diagnóstico cuyos resultados varían necesariamente según las características de los sujetos y de las carreras.

Integrador: se tienen en cuenta desde el punto de vista teórico,  los referentes que inciden en la solución del  problema científico y se toman en cuenta las categorías del proceso de enseñanza – aprendizaje.

Desarrollador: permite que el estudiante investigue y proyecte creadoramente el resultado de su investigación. 

La Metodología propuesta  se compone  por tres eslabones que conforman un sistema; cada eslabón  constituye un elemento esencial  para garantizar la  fluidez del modelo, que  se concreta  en un nuevo programa de Historia de Cuba,  con sus respectivas sugerencias metodológicas. 

Eslabón I:

 Conocimiento del docente acerca de la dinámica del modelo.

Este es un eslabón que garantiza la preparación del docente para concretar en la práctica el modelo elaborado. La manera en que se expresan los aspectos a dominar no revelan una lógica estructural, ni una secuencia que debe ser seguida así; si enfatizamos en los aspectos de conocimiento del docente, que son imprescindibles para continuar a otros eslabones.

Es bueno aclarar además, que los eslabones se entrecruzan en el acto de su concreción, pues como se verá más adelante el eslabón tercero no puede verse solo como algo que se analiza, reflexiona y concibe al final.

Aspectos sobre los que debe girar la preparación del docente:

· Los fundamentos generales del modelo.

· El instrumento de diagnóstico para valorar el estado de los intereses  cognoscitivos y sociales de los estudiantes para el estudio de la Historia de Cuba y sus posibles intereses para el estudio de la asignatura. 

· Las características  del modelo, perfil  y proyecto educativo del profesional.

· Los referentes teóricos  que sustentan el modelo  propuesto  y desde  los que se puede  favorecer  los intereses cognoscitivos y sociales para el estudio de la Historia de Cuba  (filosófico, sociológico, psicodidáctico e historiográfico)

· Cada una de los requisitos  asignados  a las categorías  del proceso de enseñanza – aprendizaje, para desde cada uno de ellos favorecer  el desarrollo de los intereses cognoscitivos y sociales  de los estudiantes; en correspondencia con el modelo, perfil y proyecto educativo del  profesional en formación.

· Las sugerencias metodológicas  para la aplicación  del nuevo programa de Historia de Cuba.

En la misma medida que el docente se prepara, va implementando la instrumentación del programa, que no es otra cosa que ir compartiendo con sus estudiantes el prediseño que tiene de la asignatura y que solo en intercambio con ellos llegará a modelar y ajustar a los estudiantes que tiene ante sí.

Eslabón II: 

La instrumentación del nuevo Programa de Historia de Cuba.

En este eslabón, el profesor debe presentar a los estudiantes la propuesta  del programa diseñado para la asignatura; incluyendo una fundamentación de carácter epistemológica; en la que evidencie el pensamiento  histórico del profesor (en este sentido las principales ideas han de girar en torno  a la necesidad de una historia total, la relación pasado – presente – futuro en la historia y la pertinencia que en ello tiene el desarrollo de la Historia Social)

En la presentación del programa se dará a conocer la cantidad de horas clases que lo componen,  los objetivos generales y por temas, los contenidos objeto de estudio, los  métodos  de enseñanza que el profesor empleará y el sistema de evaluación propuesto.

Todo ello se someterá a consideración de los estudiantes y se tomarán en cuenta  otros intereses que surjan y que no se evidenciaron en el diagnóstico (no se excluye la posibilidad  que en el  desarrollo de la docencia surjan otros intereses y que el profesor  en la medida de las posibilidades las tome en cuenta).

Es importante destacar, que se presenta al estudiante el programa de la asignatura, no así el modelo  didáctico, ni las sugerencias metodológicas. Estas dos  últimas cuestiones  constituyen un instrumento al servicio del docente, para transformar de manera científica el proceso de enseñanza – aprendizaje de la Historia de Cuba, en virtud de favorecer el interés cognoscitivo y social de los estudiantes para el estudio de la asignatura; mientras que en el programa por su parte, se materializa el Modelo Didáctico. 

En este momento el prediseño del programa para ese curso escolar se concreta en el verdadero programa que se impartirá, que no es la suma de las partes que concibió el docente y las opiniones de los estudiantes, sino la integración didáctica de esos criterios en función de las necesidades de aprendizaje de los futuros profesionales.   

Como parte de los aspectos que deben ser analizados de manera conjunta entre el docente y los estudiantes está la concepción de evaluación que regirá el proceso de enseñanza –aprendizaje, que toma forma en tanto emana de los principios sobre los que se determinan de forma compartida los contenidos y los métodos de enseñanza – aprendizaje. 

Eslabón III: Evaluación.

La misma se sustenta  en la socialización sistemática de  la actividad de aprendizaje. En este caso  el profesor deberá registrar en un diario de campo, las incidencias  que ocurren con los estudiantes  y a la vez, estos últimos deberán ser estimulados por el docente a emitir sus puntos de vistas respecto a cada una de las actividades del proceso de enseñanza - aprendizaje. Cada actividad docente debe desencadenar un desarrollo en cada estudiante, advertir en ese registro (diario de campo) cómo avanzan en términos de conocimientos, habilidades y valores permite concretar una evaluación cualitativa que sigue tanto el proceso como el resultado del aprendizaje; esto permite saber si lo que en términos de metas se ha propuesto el docente se alcanza o no y redimensionar alguno de los aspectos del modelo para que cumpla su  papel integrador.

En este sentido nos encontramos ante una evaluación no solo de carácter sistemático; sino bilateral; en la que el profesor también es evaluado por los  estudiantes, en cuanto a los estilos de enseñanza, siempre en correspondencia  con  los fundamentos epistemológicos que sustentan su pensamiento histórico; declarado en los eslabones I y II. 

Cada una de las formas de organización del proceso de enseñanza – aprendizaje, debe  constituir el marco propicio para que el estudiante se proyecte como un sujeto activo de su aprendizaje, que sea capaz de evaluar críticamente no solo el resultado de su conocimiento o el de otros; sino que pueda evaluar críticamente hechos de la vida cotidiana, la calidad de la literatura histórica que lee o su forma de pensar, sentir o actuar.        

La evaluación de cada actividad, la que se realiza al concluir periodos de aprendizaje importante de la materia posibilita que los actores principales del proceso de enseñanza – aprendizaje: docente y estudiantes, revisen su papel y lo ajusten a las nuevas circunstancias de ahí el carácter retroalimentador de la evaluación. 

Una vez elaborada nuestra propuesta fue necesario conocer si la misma era capaz de promover el interés cognoscitivo y social de los estudiantes para el estudio de la Historia de Cuba; por lo que decidimos someterla al criterio de expertos, con el objetivo de obtener una valoración lo más objetiva posible de la misma; posteriormente fue aplicada en la práctica a través de una experiencia pedagógica que nos permitiera comprobar su efectividad;  es así, que en el próximo capítulo nos dedicamos a describir y evaluar su impacto en un grupo de tercer año de la carrera de Economía.    
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